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ANEXO 2
TRANSCRIPCION DIALOGOS GRUPOS FOCALES
Elaboracion del disefio didactico situado

Transcripcion audio y video del trabajo realizado en tres grupos focales, conformados para
elaborar el ‘Disefio didactico situado’. Cada grupo se formd de manera natural, pues no podian
participar siempre, todos, en el mismo horario y lugar. En cada grupo se establecieron dialogos
que fueron formando parte del disefio, hasta llegar a la propuesta final. Para identificar en
especifico los segmentos utilizados en el escrito explicaremos la nomenclatura utilizada para
referirnos a los sujetos de acuerdo a ciertas caracteristicas, pues no todos son ET ni todos son
Kimche, entre otras cuestiones. Entonces:

GF Grupo Focal

ET Educador Tradicional

K Kimche

P Profesor

I Investigadora

CT Consejo Territorial

DE Departamento de Educacion

Ejemplo: [GF1-ET1-K1-CT] Indica que se trata de un Grupo Focal 1 (GF); participa un
educador tradicional 1 (ET); que es kimche 1 (K); y que ademas pertenece al Consejo Territorial
mapuche (CT). Cada uno de estas siglas ird acompafiada de un nimero que indica que sujeto
esta hablando.

Grupo Focal 1 (GF1)
Este grupo lo conforman el ET1-K2; el ET6-K7; el P1-DE; vy la investigadora (I).

En la primera sesién se presentaron algunos antecedentes recogidos en el trabajo de campo,
especificamente, en las entrevistas. Se plantean ideas y acuerdos para sistematizar el trabajo del
grupo. Se habla de algunos aspectos de EIB en la comuna.

[GF1-P1-DE] (...) En el trabajo agricola, cuando hablan de ellos ;se evidencio alguna matriz
o logica distinta de razonamiento a la matematica tradicional? (...).

[n Lo que pudimos apreciar y escuchar es que en la actualidad han adoptado los
artefactos de la cultura global, tecnologias y las estandarizacion de las medidas.
Un artefacto cultural mapuche que aun ocupan es el almur, por ejemplo.

Almur map.uche. Paralelepipedo utilizado en siembra.

[GF1-P1-DE] (...) Por ejemplo y la forma de dimensionar el tiempo, el tiempo pasado, desde
un punto de vista historico, podria ser como una forma de entender
numéricamente o jseria muy forzado? (...).



Ul

Es una cuestion compleja, porque la idea no es complicar méas al estudiante sino
facilitarle el aprendizaje. Segun los relatos antiguamente los nifios caminaban a
la escuela, algunos desde bien lejos, se hacian sus buenos kildmetros
caminando. Eso ayudaba al nifio a calcular el tiempo, las distancias, entre otras
cuestiones. Actualmente, dicen que los vehiculos municipales trasladan a los
nifios a sus escuelas, entonces ya no es importante para ellos hacer
estimaciones, pues la responsabilidad esta en el conductor municipal.

Otra cuestion que plantearon es que, los avances tecnolégicos y la TV, han
dafado de alguna forma sus précticas. Antes se visitaban, ahora se Ilaman por
teléfono, por ejemplo. Dicen que ahora no se juntan a conversar, porque todos
ven la comedia en la TV. Entonces dicen, que esas cuestiones son un avance
social, pero va en detrimento de sus practicas ancestrales.

[GF1-ET1-K2] (...) Lo importante es revitalizar la lengua (...).

(1

[GF1-P1-DE]

Bueno, eso aparecié muchisimo. La mayoria concuerda que la revitalizacion de
la lengua mapuzugun es primordial, porque ella es la portadora del
conocimiento.

(...) El rakizua la forma de entender, el conocimiento es el kimin. Entonces, el
rakizuam es mas la forma de razonas, ;no son lo mismo? (...)

[GF1-ET1-K2] (...) El rakizuan esta en el pensar en como hacer las cosas, meditar, reflexionar

[GF1-P1-DE]

(...

(-...) El conocimiento es el kimin, el rakizua es la forma de entender y pensar, a
través de la lengua. Pero el rakizuam es la forma de razonar, ;qué diferencia hay
entre ambos, no son lo mismo? (...).

[GF1-ET1-K2] (....) Rakizuam esta en pensar, meditar, reflexionar en hacer bien las cosas. El

Ul

nifio mapuche siempre en el momento, cuando le preguntan, el nifio piensa; no
es porque le cueste y tiende a bajar la cabeza para pensar, sino porque piensa y
luego elige una opcion, elige una respuesta adecuada (...).

(...) Cuando se enfrenta a un problema matematico ;gqué sucede con un nifio
mapuche? (...)

[GF1-ET1-K2] (...) El nifio mapuche demora mas tiempo, porque lo que se le pregunta no es

parte de su realidad; es decir, necesitan mas tiempo por la reflexién que hacen.
Hacen rakizuam y se cree que el nifio mapuche tiene problema de aprendizaje,
pero s6lo es mas tiempo para razonar. Algunos no piensan, el nifio mapuche
piensa, se demora para elegir la opcion, lo que hace que sea mas lento, requiere
mucho mas tiempo y va respondiendo (...).

[GF1-ET1-K2] (...) En la escuela de Quichaltue, hay un nifio que en el Gltimo SIMCE demor6

(1

[GF1-P1-DE]

mucho mas tiempo que los otros nifios, pero fue el puntaje mas alto de la
comuna. Ese nifio vive con sus abuelos y hace rakizuam (...).

Los profesores, la escuela o el Departamento de Educacién ha indagado sobre
como resuelve el nifio, qué razonamiento hace al resolver problemas
matematicos ajenos a su cultura.

(...) No, no lo hemos hecho, pero seria stper interesante identificar patrones de
razonamiento (...).

[GF1-ET1-K2] (...) La mayoria de los nifios mapuche se tardan mas en responder, pero lo estan

pasando al programa PIE (Programa de Integracion Escolar), como dificultad de
aprendizaje. Pero esos nifios estan haciendo rakizuam y la escuela y los
profesores lo toman como problema de aprendizaje. Ademas, las evaluaciones,
los instrumentos que tienen para hacer la evaluacion, a veces no miden los
elementos propios de la cultura mapuche. Hay elementos propios de la cultura
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mapuche, no en todos los lugares, pero puede haber en una escuela 4 0 5 nifios
gue tienen su rakizuam. Porque estos nifios viven con sus abuelos, entonces es
otro aprendizaje, ellos reflexionan y piensan todo para decidir. Esos nifios
mapuche generalmente viven con abuelos que son machi o lonko, por eso se
notan diferentes y la escuela los toma como nifios con problema de aprendizaje

¢..).

[GF1-P1-DE] (...) Los instrumentos que miden a los nifios son de otro contexto, de hecho el
test psicométrico es de otro contexto histérico de mediados del siglo XX,
incluso fueron hecho para nifios occidentales; entonces no se adaptan al tiempo
ni al contexto, por ello muchos nifios, segun ellos, estan con problemas de
aprendizaje (...).

n ¢Qué pasa con los ET?

[GF1-P1-DE] (...) Se adopta la cultura dominante, ahi es donde se produce la escolarizacion.
Es decir, en un mal sentido de la palabra, porque asumimos que escolarizarse es
hacer una clase tradicional, frontal, que es tomar una actitud frente a los chicos.
Es decir, la relacion de poder que se establece entre el profesor y los alumnos,
todo eso es para nosotros escolarizado. Es decir, esa forma de ver lo escolar no
me parece. Lo que yo entiendo hoy en dia es que la educacién necesita un
cambio en ese sentido, no es que en mapuzugun nosotros vamos hacer mas
interactivo, vamos a trabajar mas horizontalmente, vamos a promover el
dialogo, vamos a salir mas a terreno y en las otras clases no. Creo que eso es
valido para las otras clases, promover el dialogo, promover relaciones mas
horizontales, de no quedarse sélo encerrado en la sala, sea la asignatura que sea.
Entonces, la idea es que las otras asignaturas puedan acercarse al cambio que
necesita la educacion en general y no solo lo mapuche (...).

O sea no puede pasar invicta la educacién en general asi como esta ahora.

Se sigue con una reflexién sobre el aprendizaje del valor posicional en los primeros niveles, se
plantea los conceptos que hay que aprender en estos niveles.

[GF1-P1-DE] (...) El problema que esta instaurado, es que dicen las escuelas. No me puedo
salir de esto porque es lo que esta escrito en el curriculo y si me salgo de esto, el
ministerio sanciona, el MINEDUC me va a reclamar porque no he pasado todo
el curriculo. Entonces es dificil (...).

(...) El profesor puede hacer su propio programa, la escuela o la comuna de
acuerdo a las necesidades de los alumnos y del territorio. Pero, esas son las
respuestas y ademas se requieren equipos interdisciplinarios (...).

[n ¢ Los nifios entienden mapuzugun en 1°y 2° afio basico?

[GF1-ET1-K2] (...) Si, los nifios entienden. Por ejemplo el chalin, el saludo. La esencia del ser
mapuche esté en el chalin, el saludo y el chalitun el despedirse (...).

[n ¢Es posible que los nifios puedan entender una clase de matemética en
mapuzugun?

[GF1-ET1-K2] (...) Si. Una vez pasamos la numeracién. Por ejemplo, yo les decia: si tengo epu
ufisha y acé tengo epu ufisha y si las junto ;cuéntas tengo?, meli ufisha decian

¢..)

[GF1-ET1-K2] (...) Si tengo epu kawellu, killa waka y si los junto ¢cuanto hago?, ¢tunten
kullifi?, hago kechu. En 1° y 2° bésico, pero también tiene que pasar por la
persona que esta con los nifos (...)

[GF1-ET1-K2] (...) En mi casa todos los dias por la tarde guardabamos los animales y yo le
decia a mi hijo pequefio de 6 afios: fotiim, tunten pu kullifi miley (hijo, ¢cuantos
animales hay?) y él contaba los animales y me decia cuantos de cada uno habian
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[GF1-P1-DE]

[GF1-P1-DE]

llegado al corral, (hijo) mari meli kullin chacha, epu waka, kechu ufisha ka
reqle safiwe.... (14 animales papa, 2 vacas, 5 ovejas y 7 cerdos) (...).

(...) Muchos pefii y lamgnen siguen el texto, los llevan a dibujar y escrito, pero
dejan la préctica oral y veo que eso lo importante, veo que la practica oral es lo
mas importante, porque aprende mas rapido (...).

(...) Yo vi un libro de Alonqueo que habla de las matematicas mapuche, para
sumar utiliza una palabra no recuerdo cudl, porque rakin es contar, pero utiliza
una expresion para decir cuando se debe sumar y otra para cuando se debe
restar, hace las 4 operaciones. Ahora lo que yo no sé si €l esta haciendo una
traduccion del espafiol al mapuzugun o estaba de antes (...)

(...) Usted don ET1-K2 si tuviera que hacerlo en mapuzugun, si dice que tiene
epuwakay(...)

[GF1-ET1-K2] (...) KaKkifie ufisha, la palabra ka es como decir mas (...)
[GF1-ET6-K7] (...) Si, ka es més (...)

[GF1-P1-DE]

(...) Ya, inche nien epu waka, por ejemplo le damos un problema a los nifios,
inche nien epu waka ka kechu ufisha, ¢chunten kullin nien? (...)

[GF1-ET1-K2] (...) (Tunten kullin nien?, ;cudntos animales tengo?, es un problema (...)
[GF1-ET6-K7] (...) Ahi estamos usando el rakin (...)

[GF1-P1-DE]
GF1-P1-DE]

[GF1-P1-DE]

GF1-P1-DE]

[1]
[GF1-P1-DE]

(1

(...) Pero estamos usando la logica occidental (...)

(...) A futuro, pretendemos tener escuelas de inmersion. Las escuelas de
inmersion son aquellas escuelas donde no se ensefia mapuzugun en una
asignatura sino el mapuzugun se va usando en las diferentes asignaturas de tal
manera que Yyo al final tendré que aprender a ensefiar matematica "winka", por
asi decirlo, en mapuzugun, porque se supone que toda lengua me puede servir
para expresar lo que yo quiera. Por ejemplo, la filosofia de Aristételes, en un
momento determinado yo la tendria que saber expresar en mapuzugun 0 un
libro, por ejemplo "100 afios de Soledad" tendria que yo poder escribirlo en
mapuzugun. No hay un motivo que me diga que esa lengua esta limitada para
poder hacer uso de ella (...).

(...) Nosotros como cultura tenemos la necesidad de recuperar la cultura,
recuperar la lengua para que no se pierda y la aprendan los chicos, pero a la vez
también, sabemos que, producto de la sociedad global, necesitamos también que
los chicos aprendan lo de la cultura chilena occidental. Pero eso no significa que
pierda su lengua y cultura (...)

(...) La idea es que no pierdan su cultura pero aprendan la cultura dominante,
tampoco queremos gue se hable solo mapuzugun ni solo espafiol, entonces, la
gracia de la escuela de inmersion es que se utilizan los dos idiomas para la
ensefianza dosificando los idiomas de acuerdo a los niveles y el conocimiento
de las lenguas. También, se utilizan variados recursos gestuales, de espacio, del
medio, etc... Por ejemplo en inglés usted ensena this is the pencil y lo muestra 'y
continuamente lo refuerza (...).

¢Hay profesores mentores (PM) de matemaéticas?

(...) Los profesores mentores no son de matematica. Porque la asignatura esta
orientada hacia la lengua y no a la cultura mapuche. Esto es lo que estamos
tratando de hacer con las adecuaciones curriculares (...).

¢Integran a la comunidad en sus précticas escolares?
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[GF1-P1-DE] (...) No, porque se rige con el actual sistema. Nadie entra a la sala, cada
profesor hace su tarea. Hay un planteamiento al ministerio, que al final no se ha
implementado la EIB asi como se gesto, porque todo se va hacia la lengua como
un imperativo. Aunque es el mismo problema que pasa con el inglés, entonces
la idea se escolarizo, en mal sentido, la EIB se escolarizo (...).

[GF1-P1-DE] (...) Otro doctorando que estuvo acd, hace un tiempo atrés, también detectd,
eso, de que se desplazd la conversacion de la interculturalidad al tema de la
lengua como un imperativo. Entonces, eso gener6 algo en cierta forma en los
chicos porgue es una asignatura que se le pone cuesta arriba y no es facil
aprender mapuzugun, en los apoderados también porque de cierta forma los
impela también... ;yo no aprendi mapuzugun como le ensefio a mi hijo?, aunque
es el mismo problema que tienen con el inglés. Por eso, es pertinente hablar de
que se escolariza la EIB y el SLI, pero en ese sentido, en el mal sentido de la
palabra, jse escolariza! (...).

n ¢Hay capacitacion para los profesores, enfocado hacia la lengua, para que
contextualicen la ensefianza de la matematica?

[GF1-P1-DE] (...) A veces se hacen, pero tenemos el inconveniente que no pueden salir de la
escuela los dos, o sale el educador o sale el profesor (...).

Ahora iniciamos la reflexién sobre el disefio.

[GF1-P1-DE] (...) ¢Qué cosas tenemos en mapuzugun que sean circulares?, algo que sea
circular, ,como le podemos decir a ese circulo (...)

[GF1-P1-DE] (...) (Cdémo le podemos llamar a ese circulo? (...)
[GF1-ET1-K2] (...) Txarin (...)

[GF1-P1-DE] (...) Azentun, azentun es un dibujo, es cualquier dibujo, pero aqui tenemos una
cosa especifica (...)

[GF1-ET6-K7] (...) Cualquier imagen es un azentun (...)
[GF1-P1-DE] (...) Si, o sea azentun de nifios, imagen de nifios (...)

[GF1-ET1-K2] (...) Esos son dos contenidos, por ejemplo el dibujo azentun que es dibujo, ahora
es kolotun la pintura, la figura del circulo seria azentun (...)

[GF1-ET6-K7] (...) El chiinkiiz es una cuestion redonda que se pone en la rueca para que gire,
una cuestion de greda circular (...)

[GF1-ET6-K7] (...) Cualquier cosa redonda es chiinkuz... cuestion circular. (...)
[GF1-ET1-K2] (...) El chiinkiiz se usa en el telar o hilar que hacen las damas (...)

[GF1-ET1-K2] (...) Cémo esta el sol o la luna, chiinkiiz kelli, esta redondo o redonda. Esta
hecha en forma circular; rueda es chiinkiiz, en forma circular (...)

Nota: El chiinkiiz es una cualidad, a cualquier objeto redondo se le nombra por su hombre mas
chiinkiz.

[GF1-ET6-K7] (...) Meli, pura, epu mari chinkiz, en ese caso epu mari pichi chinkiz. Pichi
porgue son pequefias (...)

n ¢Como puedo decir decena en mapuzugun?
[GF1-ET6-K7] (...) Kifie mari, una decena (...).

Nota: A partir de la idea presentada se define la importancia del concepto del valor posicional,
que es complejo de entender

n Treinta y dos para el nifio es en mapuzugun kila mari epu
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[GF1-ET6-K7] (...) killa mari ka epu (...).
n ¢Ka sirve para sumar y la multiplicar?

[GF1-ET6-K7] (...) No primero es, mari ka mari epu mari, eso lo va sumando. Luego ka mari,
kila mari (...)

[GF1-P1-DE] (...) Azentum es la imagen de una cosa. Chiinkiz, redondo y ¢el contorno? (...).
[GF1-ET6-K7] (...) Wallon, wallontu, contorno (...).

n ¢Qué palabra se usa para decir no hay?

[GF1-ET6-K7] (...) Ngelay, no hay, fielay (...).

[GF1-P1-DE] (...) Si yo digo a los chicos voy a dibujar esto, que estoy dibujando (dibuja un
circulo y luego dibuja otro circulo con 4 estrellas dentro) (...).

Dibuja y explica el problema [GF1-P1-DE]

[GF1-P1-DE] (...) Esto se llama wangdilen, estrella (...)
[GF1-ET1-K2] (...) Kifie chiinkiiz, epu chunkuz (...).

[GF1-P1-DE] (...) En este chunklz miley wangilen, wallon wangilen miiley. Fachi chinkiz
ngelalay (...).

[GF1-ET1-K2] (...) Ngelay, ngelay (...).
[GF1-P1-DE] (...) Ngelay, pero como decir que no hay nada (...)

[GF1-ET1-K2] (...) Ngelay chem rume, no hay nada, no hay ninguna cosa. Se puede decir
también chem rume ngelay, se puede dar vuelta las mismas palabras, chem rume
ngelay, ngelay chem rume, quiere decir no hay nada, esté vacio, quiere decir el
chiinkiz esta vacio (...)

[n ¢Con qué expresion pregunto, qué hay en el chiinkiiz?
[GF1-P1-DE] (...) Cuando yo pregunto se usa asi, ;chem ngelay? (...)

[GF1-ET1-K2] (...) ¢Chem mdley?, chiinkiiz mew y el nifio va responder meli wanqtlen, cuatro
estrellas. El nifio va entender que es en el chiinkiiz, al decir chiinklz el nifio va
entender que es el universo, el todo del circulo (...)

(1 ¢Pero el cielo, el universo es redondo?, ;eso no complica al nifio mapuche?

[GF1-ET1-K2] (...) Para el mapuche el universo es chiinkiiz, circular. Segin el pensamiento y el
saber mapuche lo de arriba es redondo, circular, chiinkiiz miley, que esta dando
vuelta en forma circular, chinkliiz miley mapu, que la tierra redonda y esta
dando vuelta (...).

n Si usamos esta idea, ien las escuelas tienen estas pizarras magnética o tabla
posicional y abaco?
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[GF1-P1-DE] (...) No, esos tableros magnéticos no los he visto, hay pizarras interactiva, hay
abacos, pero no se ocupan. Seria interesante hacer una propuesta didactica con
materiales manipulativos porque en cierta forma, aunque parezca feo, obligamos
a los profesores a utilizar material concreto. Un problema de la clase de
matematica es que se ensefia en la escuela de manera abstracta en una etapa en
que el nifo es concreto y la manipulacion les ayuda (...)

[GF1-P1-DE] (...) Estd ensefiando matematica, pero estd utilizando el mapuzugun, por
ejemplo el ¢Chunten o tunten?, ;cuantos? Hay expresiones que son dutiles,
¢tunten miley?, ;cuantos hay? (...)

[GF1-ET1-K2] (...) Ahi la respuesta seria miley meli wangiilen (...).

Nota: Han propuesto estrellas en cambio de la ficha que es poco representativa en la cultura
mapuche.

[GF1-P1-DE] (...) La respuesta seria completa, que generalmente no se da, porque los nifios
dan respuestas cortas; pero si el profesor va instruyendo los nifios pueden dar
respuestas completas. En el caso de las fichas, ;,cOmo podemos preguntar? (...).

[GF1-ET1-K2] (...) ¢ Tunten chiinkiiz nien Nahuel? (...)

[GF1-P1-DE] (...) ¢Tunten chiinkiiz nien Nahuel?, ;cuantos circulos tienen Nahuel?, la
respuesta seria, mari epu chiinkliz niey Nahuel, en la lI6gica de la gramatica en
mapuzugun (...).

[GF1-P1-DE] (...) Se pueden hacer otras preguntas como de qué color son los chiinkiiz, ¢chem
az niey pu chunkuz? Tenemos que: kari es verde; choz, amarillo; kalfu, azul;
kur, negro; kofiol, violeta (...).

[GF1-ET1-K2] (...) Puede preguntar por el color también, ¢tunten choz? y también se aprende
el color de los circulos (...).

[GF1-ET1-K2] (...) ¢(De qué color estan compuestos los circulos?, ;chem az niey pu chiinkiiz?,
¢ qué colores tienen los circulos? (...)

[GF1-P1-DE] (...) Claro, porque primero distinguen los colores, pero después por ejemplo,
¢chunten karli  chinkliz miiley?, ¢cuantas fichas verdes hay? ;Tunten karl
chlinkiiz mley?, ;cuantos circulos verdes hay? (...)

[GF1-P1-DE] (...) Entonces esto se puede ir mostrando ldminas y nos ponemos de acuerdo
con los nifios que esto es un chiinkiiz, la primera pregunta podria ser ¢qué
colores hay? (...).

n Podria preguntar a los nifios en mapuzugun ¢cuantos de cada color hay?

[GF1-P1-DE] (...) Preguntar, ¢cuantos de cada color hay?, es mas dificil para los nifios de
primero. ¢Cuantos chiinkiiz de cada color hay? Kifeke (...).

[GF1-ET1-K2] (...) Chunteken (...).

[GF1-ET6-K7] (...) ¢Chunten chinkiiz?, por ejemplo, si hay dos o tres kari, ¢chunten chiinkiiz
kari chiinkiiz miley?, si hay dos o tres, ;Cuantos? (...).

[GF1-ET6-K7] (...) Por ejemplo, ¢chunten choz chiinkliz miley?, ¢cuédntos circulos amarillos
hay? (...).

[GF1-P1-DE] (...) Esta es una pregunta que engloba lo anterior, ;Tunteken az chinkiz
miley?, ¢de cuédntos colores son los circulos? Pero esta pregunta es mas
complicada, es mejor preguntar por cada color (...).

[GF1-P1-DE] (...) Ken agregado a tunten forma la idea de cuantas de (...)
[GF1-ET1-K2] (....) ¢ Tunteken az miley?, ;cuantos de cada color hay? (...)
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[GF1-P1-DE] (...) Peifii, qué entiende usted cuando le dicen ;tunteken az miley? (...)

[GF1-ET6-K7] (...) ¢ Tunteken az miley?... ;cuantos de cada color hay?, cada color de chinkiz
(...).

[GF1-P1-DE] (...) iSe entiende! El lo entendié inmediatamente, se entiende la pregunta.
Interesante esto, porque él como sabio antiguo nos dice si se entiende o no,
porque nosotros no somos hablantes nativos y asi la frase la ponemos a prueba

().

[GF1-P1-DE] (...) Esto es muy interesante, hacer esto con los educadores porque hay
metacognicion con el propio idioma, porque no siempre hay palabras (...).

[GF1-P1-DE] (...) El ka es una particula en mapuzugun que tiene maltiples interpretaciones.
En este caso don ET1-K2, yo digo: Inche niey kiila chinkiz ka ..... kacémoy le
quito o me quitan (...).

[GF1-ET6-K7] (...) Llankin (...).
[GF1-ET1-K2] (...) Ka significa sumar y le quitan no puede ser, iamin, llankin, si (...).
[GF1-ET6-K7] (...) Llankin, llanki (...).

[GF1-P1-DE] (...) Cémo digo le saco uno, kifie llankiy ka kifie llankiy (mlntun en Raquileo
es quitar) (...).

[GF1-ET1-K2] (...) Kifie llankin, sacar uno o puede ser Kifie wefien, roban uno (...).
[GF1-P1-DE] (...) jHa! Ka kifie wefien es lo que se usa, robar, es lo que he visto (...).
[GF1-ET6-K7] (...) kifie lankiin fidmin (...).

[GF1-ET1-K2] (...) Inche niey killa chinkiiz ka kifie wefien. Tunten niey wefien, cuanto me
guedan (...).

[GF1-ET1-K2] (...) Ka kifie iamiin, uno se perdio. Ka kifie llankin, se cay6 uno (...).

[GF1-P1-DE] (...) Estos ejemplos en los que se usa la matematica, podria ser una alternativa
para plantear problema, utilizando esto. Ahora hay que hacer, por ejemplo esto
de la fichas. Estamos hablando que tiene que ser contextualizado se puede ver
gue usar pero gue sea algo cercano para los nifios, porque estas fichas aungue es
concreto siguen siendo irreales porque no estd en el medio cercano del nifio,
quizas cambiar con animales, utensilios de la casa y después entrar al concepto
de ficha. Las fichas aunque concretas no son cercanas para el nifio, es irreal

¢..).

[GF1-P1-DE] (...) Seria bueno utilizar lineas tematicas, por ejemplo los animales. Por ejemplo
yo voy a presentar los animales de casas, los muestro para contextualizar (...).

[n Entonces habria que utilizar elementos del medio rural, animales, veamos.
¢Cbémo se dice pollo?

[GF1-ET1-K2] (...) Si hablamos de mas de un pollo es pichike, ¢tunten pichike achawuall
muley? (...).

[GF1-P1-DE] (...) ({Cémo se llama la gallina con pollitos? (...).
[GF1-ET1-K2] (...) Chawum achawall (...).

[GF1-ET1-K2] (...) La gallina es achawall, chawlim achawall, gallina con sus pollos. Pichi
achawall si hablamos de un pollito, pero si hablamos de varios pollitos es
pichike achawall, ¢ tunten pichike achawall muley? (...).

n Un conejo saltando, ¢el conejo es conocido, ellos han visto el salto del conejo?
[GF1-P1-DE] Si.
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n ¢Se puede poner en pictdrico?

[GF1-P1-DE] Si.

[GF1-P1-DE] (...) Ellos han visto el salto del conejo en el campo, la situacién del salto del
conejo se puede presentar en pictorico, es muy cercano a ellos (...).

n Para el caso del conejo, podemos decir que cuando no ha dado ningln salto es
¢gelay saltos?, ¢cero saltos?

[GF1-P1-DE] (...) ¢COmo es salto pefii? (...).

[GF1-ET1-K2] (...) Salto es rinkin, Tunten rinkiin, cuantos saltos. EI conejo es introducido,
pero liebre es mara. Entonces, ¢tunten rimkiy mara? ¢Cuantos saltos dio la
liebre? (...).

n ¢Por qué cambia de rinkin, saltar, a rinkiy?
[GF1-P1-DE] (...) Porque es la tercera persona: él saltd, se cambia n pory (...).

[GF1-ET1-K2] (...) Hay que marcar el inicio y el final para que el nifio cuente, también poner
palos en cada salto, para decir cuantos palos saltd, kiila rimkiin, meli rimkin

(...).
[GF1-P1-DE] (...) Pero, con saltos nada mas, para qué complicarlo, mas (...).
[GF1-P1-DE] (...) Ahora quiero plantear otro ejemplo: Yo tengo tres fichas y me dieron dos,

Inche nien killa kumkiz ka epu elungen, ¢tunten nien fewlla?, ¢cuanto tengo
ahora? Un ejemplo de suma (...).

Nota: se analizan lluvias de ideas.
[n ¢Como le podemos decir a los grupos de mari?, a las decenas.
[GF1-ET1-K2] (...) kifie mari, un grupo de diez, un entero (...).

[GF1-P1-DE] (...) Pero cdmo le decimos a un concepto de grupos de diez, por ejemplo se dice
una decena son diez, dos decenas son veinte, tres decenas son treinta. Entonces
la idea es como decir decena, en mapuzugun (...).

[GF1-P1-DE] (...) En ese caso cuando hay conceptos que no estan en una lengua... hay dos
opciones: o lo creas o tomas el préstamo. Por ejemplo, antes en la cultura
mapuche no existia la pizarra, pero la lengua mapuche tiene cualidades para
formar palabras, sobre todo cuando son instrumentos. Es decir, aguel asunto que
me sirve para... Eso se hace con segmentos en mapuzugun gue se introducen

¢..).

[GF1-P1-DE] (...) En este caso decena, no es un concepto que esté en mapuzugun. Podemos
decir mari que es diez, a lo mejor se puede decir...., hay que optar (...).

[GF1-ET1-K2] (...) kifie felen, un entero (...).

[n Pero cuando llegamos a pataka seria otro entero y otro entero mayor, entonces,
ya no podriamos ocupar felen como entero, porque pataka también seria entero.

[GF1-P1-DE] (...) Kifie felen no lo podemos ocupar para decena porque es un entero. Pero
podria ser kifie decena, epu decena,... (...).

[GF1-P1-DE] (...) Folil es raiz, ya existe la palabra para raiz. Deberiamos construir
neologismo para construir las palabras matematicas. Mas adelante podemos ir
trabajando la construccion de palabras matematicas (...).

Nota: Se reflexiona sobre crear con los educadores las palabras necesarias para abordar la
matematica, pero seria una tarea para mas adelante. Por ahora se acuerda utilizar préstamos.

n ¢COmo se dice grupo o conjunto de cosas?
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[GF1-ET1-K2] (...) kifie txariin (...).

[GF1-P1-DE] (...) ¢Y cuando esta atado el trigo?, ¢cuando esta amarrado el trigo como se
dice? (...).

[GF1-ET1-K2] (...) kifie txartin, ese el atado de trigo txariin casilla (...).

[GF1-P1-DE] (...) Si. Txarun, casilla(...).

[GF1-P1-DE] (...) ¢Y un atado de lefia?, cuando la amarran la lefia ¢tienen nombre?, porque
txariin es amarrado. Por ejemplo los bueyes cuando van amarrado es txarifi
manzun (...).

[GF1-ET1-K2] (...) Si. Txarifi manzun (...).

[GF1-P1-DE] (...) La idea de estar juntos amarrados es txariin, la yunta de bueyes se dice
txarif manzun. Para los dulces se dice Kochiikofke, a la bebida dice kochiko,
ahi hay un neologismo kochiko, para cualquier bebida es kochiko (...).

[GF1-ET1-K2] (...) Todo los dulces queques, panqueques... etc... es kochiikofke (...).

[GF1-P1-DE] (...) Por ejemplo un neologismo que se esta ocupando aca en Galvarino y que se
entiende es mutxiimwe y se entiende, que es el kullkull y se utiliza también para
el celular. Todos los educadores hablan del mitxiimwe es un neologismo, en
otro contexto hace 100 afios atrds, mutximwe era una cosa que Sirve para
comunicarse, kullkull, mutximwe (...).

[n Un artefacto, para los artefactos se puede crear palabras.

[GF1-P1-DE] (...) Es muy fécil crear palabras para los artefactos, por ejemplo, mas especifico
mutxtimwe pelin, ¢pilin sirve para...? (...)

[GF1-ET1-K2] (...) Miilelche pelin, donde se comunica con la gente (...).

[GF1-P1-DE] (...) Otro ejemplo, plra pura pelin, asi lo colocan en los hospitales, para las
escaleras (...).

[GF1-ET1-K2] (...) Piira plra pelin, escalera (...).

[n Entonces txarifi para grupo y cuando las cosas no estdn amarradas, que estan
sueltas, ¢coémo digo?

[GF1-ET1-K2] (...) Wakal mamdill, kifie txarifi wakal mamull, un atado de lefia (...).

[GF1-P1-DE] (...) Wakal, ese yo creo que es mas para las decenas yo creo que seria el
concepto wakal (...).

[GF1-ET1-K2] (...) Wakal, es atado (...).

[GF1-P1-DE] (...) ¢Se puede usar wakal para trigo?, ;wakal mamill o no se usa asi?, porque
hay algunas palabras que usan con unas cosas y hay otras que se usan con otras
cosas. Por eso hay que buscar y corroborar con diferentes hablantes, como lo
hice yo antes, cuando don ET1-K2 invent6 una palabra y yo le pregunté a don
ET6-K7 y él lo tradujo en forma natural, entonces luego hay que validar todo
(...).

[GF1-P1-DE] (...) (Cémo seria un atado? (...)

[GF1-ET1-K2] (...) Txarun. Kifie wakal mamill o asi si esta amarrado, kifie txariin wakal
mamdill; un atado de lefia amarrado (...)

[GF-1P1-DE] (...) Es que el txarifi denota que esta amarrado y wakal denota que estan juntos,
atados. Por ejemplo el txarifi va indicar algo que esta amarrado y wakal que
estan unidos, junto. Me da la idea més de conjunto (...)
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[GF1-P1-DE] (...) Asi como los mapas de progreso, que costd un mundo que se entendiera y
cuando se aprendieron los sacaron (...).

[GF1-P1-DE] (...) Por ejemplo, tenemos la vaca, el caballo y la oveja: esos qué tienen en
comun los tres, los tres tienen 4 patas. Eso los une, que es distinto a los pollos,
los gansos que tienen dos patas. Entonces estos que tienen 4 patas los puedo
agrupar y puedo decir estos son un tipo de animales y estos son de otro tipo de
animales. Entonces, ¢cémo puedo decir yo, estos son de un tipo y estos son de
otro tipo?, ¢cdmo se categorizan los animales en la cultura mapuche? (...).

[GF1-ET1-K2] (...) ¢(Chem az nien tufa chi pu kullifi? (...)

[GF1-P1-DE] (...) ¢(Qué caracteristicas tienen estos animales?, las personas tienen az y son las
caracteristicas (...).

[GF1-ET1-K2] (...) ¢(Chem az nien pu kullifi? (...).
[GF1-P1-DE] (...) ¢(Qué caracteristicas tienen? (...).

[GF1-P1-DE] (...) Ahi describirian todas sus caracteristicas y cudl es la diferencia entre unoy
otro, para que hagan la diferencia y no para que me lo describan o qué
diferencia hay entre los dos (...).

n Hay muchas diferencias, es muy general. Si nosotros queremos que cuenten
debemos preguntar de manera mas especifica.

[GF1-P1-DE] (...) Por el momento tendriamos decena como docena. Los huevos me llevan a
la confusion, con eso de docena; veo los huevos y digo docenas y no decenas

(...).
Nota: Buen punto, porque lo huevos se venden por cajas de docenas o media docena.

[GF1-P1-DE] (...) Cuando los animales andan sueltos. Pachiq mamill, que estan
desparramados, pachiq (pachill) leygiin. Eso seria lo contrario de estar juntos,
como dijimos estar juntos, wakal. Esto es muy interesante hacer esto con los
educadores, hay metacognicién con el propio idioma porgue siempre uno lo usa
no mas (...).

[GF1-P1-DE] (...) No siempre hay palabras para expresar, ademas es distinto, Uno trata de
hacer la distincion pero a lo mejor esa distincion no hace en mapuzugun; en
mapuzugun se hace otro tipo de distincién. El problema de adecuar es que los
conocimientos pertenecen a dos filosofias diferentes, por ejemplo las categorias
en ciencia. La ciencia tradicional hace la separacion entre los seres inertes y
vivos y en la filosofia mapuche no existe esa separacion, todo tiene vida hasta la
piedra. Entonces eso ya no se puede adecuar y a eso llegamos en ese analisis
cuando hicimos las adecuaciones curriculares en ciencia, es decir, llegamos a la
conclusion que hay objetivos que se pueden adecuar pero hay otros que no se
pueden. Hay contenidos que se pueden adecuar y otros que no (...).

[GF1-P1-DE] (...) Entonces cuando decimos esto lo tomaremos de otra manera ya no estamos
adecuando sino estamos haciendo planes propios, ya que no todo se puede
adecuar. En matematicas, ese es un ejercicio que habria que hacer para darse
cuenta que no todo se puede adecuar. Es posible que pase lo mismo, por
ejemplo, en geometria las figuras fiimiin y la numeracion, habria que ver (...)

[GF1-P1-DE] (...) En Maifiiuco hay una tejedora, hay que hablar con ella, preguntarle como
hace sus calculos. En turismo hay un taller y se puede conversar con la Natalia
Chiqueicura, ahi estdn aprendiendo la mecénica de este asunto. La gracia de esta
fiafia es, que se nota que es tejedora de familia, es una persona de oficio,
culturalmente no ha aprendido en talleres, a esa persona hay que preguntarle.
Qué logica usa para no equivocarse. Algunas se hacen a maquina, pero aca en
Galvarino adn tejen a mano, en witxal. También como se hacen eventos,
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entonces en todos lados deben tener su mantas y a las tejedoras no le va tan mal.
Acd estan inventariados los autéctonos, la Natalia en turismo tiene los datos

(...)
Grupo Focal 2 (GF2)
Este grupo lo conforman el ET1-K2; el P1-DE; y la investigadora (1).
[GF2-ET1-K2] (...) Millaguay, que va andar. Tekul, tejo (...).

n El aprendizaje a abordar es el recuento, el valor posicional.

[GF2-ET1-K2] (...) Kifie txokifi, un grupo (...).

n Hoy en la mafia trabajamos con ET1-K2 y pensamos en la idea de
agrupamiento. Entonces, por ejemplo: aylla txokifi mari ka aylla, seria 9 grupos
de 10 mas 9.

[GF2-ET1-K2] (...) Kifie txokifi mari, un conjunto de diez, epu txokifi mari. Kifie txokifi pataka,
un conjunto de cien unidades (...).

[GF2-ET1-K2] (...) Almur, era como cubo (...).
[n ¢ Qué significa epu mari meli?
[GF2-ET1-K2] (...) Epu txokifi mari ka meli, dos conjunto de diez mas cuatro (...).

Nota. Se habla de lo que se podia hacer para detectar los aprendizajes.

Buscando palabras paraU, Dy C.
n Los nifios cuentan cosas, ¢cuentan en espafiol 0 mapuzugun?

[GF2-ET1-K2] (...) Por ejemplo en Fortin, le daba tarea a los nifios de 5° y 6°, que escribieran
en mapuzugun, 350, 680, 310. Kila pataka ka mari, igual muchos tienen
dificultades, pero otros captan rapido. En 3° y 4°, escriben los nimeros del 1 al
100, por ejemplo: mari kechu, quince (...).

[n Usted cuando aprendio, por ejemplo killa mari; ;como lo aprendié?, ¢en qué
pensaba o0 como lo pensaba?

[GF2-ET1-K2] (...) Para nosotros era muy importante llegar a mari, a diez, 10. Habia que
grabarse eso en la cabeza. Si epu mari son dos diez, killa mari son tres diez,
kila txokifi mari, tres grupos de diez (...).

n Si cambia la palabra cambia el valor, epu mari son dos grupos de diez. Entonces
si ponemos txokifi mari, hablamos de grupos de diez. Txokifi pataka, grupos de
cieny las unidades ¢como seria?

[GF2-ET1-K2] (...) Txokifi mari, grupos de diez. Unidades ¢podria ser? (...).

n Entonces, podriamos hacer tarjetas con las palabras, para asociar. Haré las
tarjetas con las palabras, para la proxima sesion.
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[ Por ejemplo, mari kechu y que ellos lo escriban con las tarjetas y que lo pasen a
nameros, pero ¢cémo debo decir?, para que escriban 10+5.

[GF2-ET1-K2] (...) Mari ka kechu, si estan aprendiendo (...).

[n Entonces con tarjetas, mari ka kechu, habria que hacer tarjeta con la particula
ka.

[GF2-P1-DE] (...) Ese, es un buen sistema. Las tarjetas (...).

[GF2-ET1-K2] (...) Podriamos agrandar el cuadradito y decirles, ahi dejamos un vacio y aca
ponemos el total por ejemplo (...).

Nota: en este comentario del participante se refiere a propiciar la incognita en uno de los
sumandos, es decir, propone esto (ka es mas):
mari ka = 16

n También, asi evitamos usar el espafiol para propiciar primero la comprension de
la estructura, utilizando el lenguaje matematico. Entonces, también, vamos a
necesitar tarjetas con los nimeros.

[GF2-P1-DE] (...) Ya, y si yo digo que tenemos meli mas. Epu mari y meli mas (...).

[n Bueno, si ponemos epu mari meli, aparece otro concepto dos veces.
[GF2-P1-DE] (...) Es dos veces mari mas meli (...).
[n Cuando digo epu mari tengo claro que son dos grupos, la decena seria txokifi

mari y la centena seria txokifi pataka, la unidad no la hemos encontrado aun.
[GF2-P1-DE] (...) (Cémo es, cuando es uno solo? (...).
[GF2-ET1-K2] (...) Kifie..., wiring (...).
[GF2-P1-DE] (...) Kifie miten, que esta solo (...).
[GF2-ET1-K2] (...) Kifie felen, kifie txokifi (...).
[GF2-ET1-K2] (...) Que esta solo, kisu kifie (...).
[GF2-ET1-K2] (...) Kifie kisu txoy (...).
[GF2-P1-DE] (...) Ahi puede ser (...).
[GF2-ET1-K2] (...) kifie kisu txoy (...).
[GF2-P1-DE] (...) ¢Kifie kisu?, kisu es solo (...).
[GF2-ET1-K2] (...) Kifie kisu, si, solo (...).
[GF2-ET1-K2] (...) Kisu troy, un objeto solo. Kisu txoy (...).
[GF2-P1-DE] (...) kisu ley, esta solo (...).
[GF2-ET1-K2] Si.

[n Consulta, si quiero decir 4 unidades, tendria que decir ¢meli kisu?
[GF2-ET1-K2] (...) Meli kisu txoy, cuatro solas (...).
n Troy significa ¢solo?

[GF2-P1-DE] (...) Significa, una parte de (...).
[GF2-ET1-K2] (...) Si, una parte de... (...).

n Una parte de..., podria ser. Si pensamos en un grupo de diez, como un todo.

19



[GF2-ET1-K2] (...) Meli kisu txoy, kisu, que esta solo; troy que es una parte de algo. Meli kisu
txoy, una parte de diez que estan solos (...).

[n Cuatro partes de algo solas, entonces si identificamos la unidad como kisu txoy,
¢el nifio podria entender que van los sueltos, sin grupo de 10?

[GF2-ET1-K2] (...) Si, entienden. Kisu txoy, kisu ley, que esta solo. Meli kisu txoy, cuatro solos
parte de algo (...).

[GF2-P1-DE] (...) Cuatro quedaron solos (...).

n ¢Hay aluna palabra que me indique veces?

[GF2-ET1-K2] (...) Ka kifie una vez, mari ka mari ka mari, mari mas (...).
[GF2-P1-DE] (...) ¢Tres veces diez? (...)

[GF2-ET1-K2] (...) Tres veces diez, directo killa mari, para que el nifio identifique que es mari
ka mari... (...).

[GF2-ET1-K2] (...) Epu mari ka kayu, es mas seis (...).

[n ¢Qué pasa si digo epu ka mari? ;Cual seria la respuesta?
[GF2-ET1-K2] (...) Dos mas diez es doce (...).
[n Perfecto, es doce. Pero, epu mari es veinte jcuidado!, no podemos usar la

misma palabra, porque un ejemplo: cuando llegamos a pataka, waranka y
decimos aylla waranka kechu pataka kula mari... Ese es un numero muy
grande, el nifio no puede sumar esa cantidad iteradamente. Por eso la
importancia de encontrar un térmico para ‘veces’ o para la multiplicacion, que
es la suma iterada o repetida y que no sea ‘ka’.

[n En espafiol el doce es: dos y diez y se suma, pero es una palabra numérica
irregular. En cambio, en mapuzugun es regular, por ejemplo: epu mari meli, es
dos de diez més cuatro.

[GF2-ET1-K2] (...) Si, epu mari meli es dos veces diez mas cuatro (...).

[GF2-P1-DE] (...) Pero en matematica después no importa el orden, para sumar por las
propiedades (...).

[n Efectivamente, por eso hay que tener cuidado. Porque la propiedad conmutativa
dice por ejemplo que dos mas diez es igual que diez mas dos; y en mapuzugun
seria epu ka mari es igual a mari ka epu. Es lo que les planteaba hace un
momento, por eso no podemos usar ‘ka’ para la multiplicacion o para ‘veces’.

[GF2-ET1-K2] (...) (Nota: se rie por lo que estamos analizando) No entiendo (...).

[GF2-P1-DE] (...) Mire ahi, estd aplicando la propiedad conmutativa en mapuzugun, jqué
bien! (...).

[n Don ET1-K2, esto se ve mas adelante con los cursos. Pero es interesante de
analizar para elegir bien las palabras, en el fondo necesitamos una palabra para
la multiplicamos. En el afio 1600 ya multiplicaban los mapuche, debe haber una
palabra, miraremos algunos libros.

[GF2-P1-DE] (...) Sigamos, en la primera seria tunten cubo miley (...).
[GF2-ET1-K2] (...) Si, yaku, tunten yaku miley (...).
[GF2-ET1-K2] (...) Tunten txokifi mari miley, cuantos grupos de diez hay (...).

[GF2-P1-DE] (...) Para introducir lo colocamos entre comilla, es un concepto. Tunten txokifi
mari yaku mley, cuantos grupos de diez cubos hay (...).
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[GF2-P1-DE] (...) Yo creo que no hay, ¢cdémo digo? Inche melelay, inche ... como se dice yo
pienso que hay kila txokifi mari (...).

[GF2-ET1-K2] (...) Inche pilen miley kila txokifi mari, yo creo, digo, que hay tres grupos de
diez. Después, inche pilen muley epu txokif mari (...).

[GF2-P1-DE] (...) Feley milelay (...).

[GF2-ET1-K2] (...) Pilan pilan, pian pileymi pilelan piaymi, acepta o no acepta, quiere 0 no
quiere, de acuerdo o descuerdo (...).

[GF2-P1-DE] (...) ¢Estas de acuerdo?, feley (...).

[GF2-ET1-K2] (...) ¢Estas de acuerdo?, feley (...).

[GF2-P1-DE] (...) ¢Por qué?, ces chumgelu? (...).

[GF2-ET1-K2] (...) Si, por qué es chumgelu. Pian pileymi pilelan piaymi (...).
[GF2-P1-DE] (...) Pian pileymi pilelan ...(...).

[GF2-ET1-K2] (...) Inche pilen miley kila txokifi mari, yo creo que hay tres grupos de diez
(...).

[GF2-P1-DE] (...) Inche pilen miley epu txokifi mari, feley y chumgelu (...).
[GF2-P1-DE] (...) Fewla, si miramos las decenas (...).

[GF2-ET1-K2] (...) Fewla, pefiliyifi kachi txokin mari ka kisuke txoy, tenemos, niein (...).
[GF2-P1-DE] (...) ¢Puede ser chunten nieyifi...? (...).

[GF2-ET1-K2] (...) Chunten nieyifi...cuanto tenemos...epu txokifi mari feley ka meli kisu txoy
(...).
[GF2-P1-DE] (...) Envez de feley puede ser may (...).

[GF2-P1-DE] (...) ¢Estas de acuerdo?, hay una expresion que se usa en mapuzugun, feley kam
felelay, esasionoesasi(...).

[GF2-ET1-K2] (...) Asi es 0 no es asi, feley kam (...).
[GF2-P1-DE] (...) ¢(Chumgelu? (...).

[GF2-P1-DE] (...) Como se puede representar, cémo se puede hacer, como se puede hacer
esto en la casa con los elementos (...).

[n Después de las palabras, pasamos a cambiar de registro, hacemos la
descomposicion con las palabras y después con los nimeros, aunque nos falta la
palabra para multiplicacion.

[GF2-P1-DE] (...) Kagelu(...).

[GF2-ET1-K2](...) Ka flw, Kechu nagchi (...).

[GF2-P1-DE] (...) Kagelu, algunos kifieke (...).

[GF2-ET1-K2] (...) Kifieke (...).

[GF2-P1-DE] (...) Kifieke txoy, de uno, algunos, algunos solos, algo solo (...).

n ¢Sera mejor que kisu?
[GF2-ET1-K2] (...) Kifieke txoy (...).
n Entonces, ¢s6lo, no nos sirve?

[GF2-ET1-K2] (...) Kifieke (...).
[GF2-P1-DE] (...) Ya, kifieke (...).
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n ¢ Lo cambiamos?

[GF2-P1-DE] (...) Si, unidades kifieke txoy (...).

[GF2-ET1-K2] (...) Epu rupa mari, ahi puede ser, epu rupa mari, epu rupa mari (...).
n ¢Eso es?

[GF2-ET1-K2] (...) Es como dos veces diez, epu rupa mari, dos veces diez, dos por diez. Que
pasa dos veces, quiere decir que pasa dos veces (...).

[GF2-P1-DE] (...) Esrupa, es con u. Hay una consigna (...).
[GF2-ET1-K2] (...) Rupa epu rupa mari, kiila rupa mari, pasamos diez veces (...).

[GF2-P1-DE] (...) Asi se comprende y esta bien la idea de multiplicacién como suma iterada
(...).

[GF2-P1-DE] (...) ¢Esta, cédmo se diria representar?, ;azentum? Chungechi azentuyifi,
azentuafiyii may fachi rakin, rakintuan (...).

[GF2-ET1-K2] (...) Chungelu azentuafimy, como puedo representarlos. Azentuafiyifi may fachi
rakin, rakintual (...).

[n Seria, ¢rakin rakintuam, la accion de contar?
[GF2-P1-DE] (...) Si, terminacién al, rakintual (...).
[GF2-ET1-K2] (...) Rakin, rakifies rana (...).

[GF2-P1-DE] (...) El le coloca algo para darle el sentido de representar, a como usted puede
representar. Chumgechi azentuafkymi tifachi rakin... azentuafuymi... (Un poco
de escritura de mapuzugun) mapucezugun. El grafemario que ocupamos acé es
el Aziimchefe (...).

Grupo Focal 3 (GF3)
Este grupo lo conforman el ET3-K5; el P1-DE; y la investigadora (1).

[GF3-P1-DE] (...) Las unidades son kifieke, que son unas pocas solas; las decenas son txariim
mari, atado de diez (...).

[GF3-ET3-K5] (...) Mari txoy tendria que ser ahi, en la decena (...).
[GF3-P1-DE] (...) Txarlim de agrupar, amarrar (...).

[GF3-ET3-K5] (...) kifie txoy, kifie seria la unidad; kifie txoy seria la unidad y mari troy seria la
decena. Mari troy son diez veces y kifie troy es una unidad, kifieke es de a uno.
Kifie seria mas facil, grupo de tres de cuatro es troy (...).

n Entonces, ¢grupo seria troy?

[GF3-ET3-K5] (...) Txariim no es como para decir los nimeros, porque ahi estamos hablando
de los nimeros. Txarln seria para decir un atado de maiz, un atado de lefia (...)

[n Lo que queremos identificar es que podamos expresar la idea de grupo, de diez,
de cien.

[GF3-ET3-K5] (...) ¢Tunten txoy kuram meli?, ;cuéntos grupos de huevos? Meli txoy, kechu
txoy (...)

[ Un ejemplo, supongamos que tenemos cuatro grupos de diez huevos y seis

sueltos. ;Como pregunto cuantos grupos de diez huevos y cuantos sueltos hay?
[GF3-P1-DE] (...) Meli mari txoy (...)
n ¢COmo pregunto cuantos sueltos quedaron, que no alcanzan un grupo de diez?
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[GF3-ET3-K5] (...) ¢ Tunten txoy fululey?, ;cuantos quedaron fuera o estan suelto o no estan en
el grupo? (...)

[GF3-P1-DE] (...) ¢Tunten txoy fululey?, cuantos quedaron sin grupo de diez (...).

[GF3-P1-DE] (...) Fullley. El concepto que ella tiene aqui, es el concepto de troy. Para
responder ¢como seria? (...).

[GF3-ET3-K5] (...) Kayu txoy flliley, seis sueltos (...).
[n Entonces, ¢como decimos unidades?

[GF3-P1-DE] (...) Yo diria que esta bien esta idea, porque en espafiol se usa el concepto de
unidad. Entonces, kifie txoy, unidad, mari txoy, decena y pataka txoy, centenas

(...)
[GF3-ET3-K5] (...) En la matematica, para contar los nimeros se usa la palabra txoy, se usa
txoy (...).

n Entonces, ¢grupo seria troy?

[GF3-ET3-K5] (...) Pataka txoy de cien, kifie pataka troy, una decena de cien. Kifie pataka
txoy, una decena de cien. Kifie mari txoy, una decena de diez (...).

Nota: Aca hay un ejemplo de la racionalidad del pensamiento, estamos hablando de grupo de
cien unidades y se entiende como una decena de cien. Hay que investigar mas sobre este
pensamiento.

[n Pero cuando ustedes dicen dos de diez, es epu mari. Entonces, ¢como dirian epu
Kifie troy?... No usan el kifie antes de la potencia, s6lo dicen epu mari. Cuando
dicen 104, dicen pataka meli, no dicen kifie pataka meli.

[GF-P1-DE]  (...) lgual que en espafiol. No se dice un ciento cuatro, s6lo ciento cuatro (...).
[GF3-ET3-K5] (...) Pero si es ciento cuatro seria kifie pataka meli (...).

[GF-P1-DE] (...) Ha, pero ahi dice las unidades (...).

[GF3-ET3-K5] (...) Para contar seria kifie pataka meli, las unidades (...).

[GF3-P1-DE] (...) Pataka txoy seria donde estan las centenas y mari txoy para las decenas. Si
va a contar las decenas seria kifie mari txoy, epu mari txoy,...... ya, lo dejamos
asi (...).

Cambio a la denominacion final de U, Dy C.

[n Entonces se cambia el concepto txariin por txoy

[GF3-P1-DE] (...) Inche txokintun..., ;qué queria decir ahi? (...).

[ Ahi queriamos decir, yo pienso que hay kiila txoy, ¢cémo lo decimos en
mapuzugun? Y al curso se les pregunta si estan de acuerdo con las respuestas de
los nifios.
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[GF3-P1-DE] (...) Ya, en la primera ficha pusimos, inche feypin.... yo pienso, lo ocupamos en
la siguiente (...).

[GF3-ET3-K5] (...) Traplimy, me interesa (...).

[GF3-P1-DE] (...) Ya, listo, entonces quedaria asi: Inche feypin chem doy nieyu, yo pienso
que hay (...).

[GF3-ET3-K5] (...) No. Inche feypin miley (...).
[GF3-P1-DE] (...) Le sacamos el chem (...).
[GF3-ET3-K5] (...) Inche feypin miley, yo pienso (...).
[GF3-P1-DE] (...) Ya, fullley, ¢es asi 0 no es asi? (...).

[GF3-ET3-K5] (...) También se puede decir, es verdad, feley, estd bien o mal y feygey es
verdad o no es verdad (...).

[GF3-P1-DE] (...) Fewla...flluley....ahi siguen con el concepto... entonces este es mari txoy
(...).

[GF3-ET3-K5] (...) Fewla, may (...).

[n Si ahora observamos o miramos.... los grupo de diez y las unidades...
[GF3-P1-DE] (...) Chuntey nieyu... para que quede mas claro (...).

[GF3-ET3-K5] (...) Fewla..... Ahora estudiemos las unidades (...).

[GF3-P1-DE] (...) Lo que se quiere decir... Aqui con estos se puede ver cuantos grupos y
cuantos sueltos. Entonces aqui integramos cuantos sueltos y colocamos
¢Chunten txoy fililey (...).

[GF3-ET3-K5] (...) Chunten yaku fululey (...).

[GF3-P1-DE] (...) Esta imagen es la que sirve, acd cambia (...).

(1 Para las unidades ;como seria... meli txoy? sueltos.

[GF3-P1-DE] (...) No. Hay que usar fultley, meli txoy fullley. Meli yaku fillley (...).
[n Ahora, ¢no usamos el termino txoy?

[GF3-ET3-K5] (...) Tendriamos que decir...inche feypin epu yaku flleley, trape..., en cada
grupo hay dos sueltos (...).

[GF3-P1-DE] (...) Pero ahora vamos a ver un solo total que hay que agrupar, entonces, hay
que arreglar la imagen, porque se podria entender por separado en cada grupo.
Eso puede ser una confusion, la imagen visual es importante (...).

[GF3-P1-DE] (...) Listo, ahi esta bien (...).

[GF3-ET3-K5] (...) Inche (...).

[GF3-P1-DE] (...) Después, ;Chumuelu am?, ;por qué? (...).
[GF3-ET3-K5] (...) Si, después se pregunta ¢por qué? (...).

[GF3-P1-DE] (...) Listo, ahora aca se puede representar de otra forma los grupos y las
unidades, dice la pregunta. Fewla, que mires las unidades sueltas y después le
decia cuantos tienen (...).

[ ¢Cuanto hay en total?

[GF3-ET3-K5] (...) ¢Tunten nieyu?, ;cuénto tenemos? (...).
[GF3-P1-DE] (...) Entonces (...).

[GF3-ET3-K5] (...) Pero epu mari es veinte (...).
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[GF3-P1-DE] (...) Si, ese es el valor. Esa tabla es la clave para el agrupamiento posicional
(...).
[n ET3-k5, dijo algo muy importante.

[GF3-P1-DE] (...) Si, hay que cambiar aqui, este concepto de juntar a este lamien. Ese esta
incorrecto (...).

[n Aqui estamos preguntando, por la ubicacion posicional, no el valor absoluto del
digito. En palabras epu antes de mari y con mari es 2(10) es 20, pero epu
después de mari vale 2. ;Qué nombre le ponemos a este artefacto, para
representar cuando preguntamos por el valor y a esta parte cuando preguntamos
por la ubicacion?

[GF3-P1-DE] (...) El cuadro, el titulo dice para qué sirve el cuadro, para desarmar. El
concepto de tabla, es txafla, entonces seria, tabla para ordenar (...).

[GF3-ET3-K5] (...) Tabla para ordenar, ¢para ordenar y desordenar?, seria adkiinuwe, para
ordenar; asi pongo esto ordenado (...).

[n ¢Para armar y desarmar?

[GF3-ET3-K5] (...) Teyfl, teyfuwe, descomponer (...).

[GF3-P1-DE] (...) Esto ya es la suma, mejor lo sacamos (...).

[n ¢Cémo podemos representar?

[GF3-ET3-K5] (...) Chumechy am, ;como tiene que decir en espafiol? (...).
n ¢Como podemos representar la cantidad en el teyfiwe?.
[GF3-ET3-K5] (...) Chum (...).

[GF3-P1-DE] (...) Los conceptos fundamentales estan listos (...).

[n Un ejemplo, el 24. De qué otra manera lo podemos representar, ,como le
pregunto al nifio eso?, para que me responda 20 + 4; 2(10)+4; epu mari meli.

[GF3-ET3-K5] (...) Epu rupachy, dos veces ka, mas, epu rupachy mari ka meli; dos veces
diez més cuatro (...).

[GF3-ET3-K5] (...) Eymu Kimneymi kay, veinticuatro... ;Quién tiene la razén?, esta bien asi,
iney nien (...).

[GF3-ET3-K5](...) Kom es ficha, juego, cualquier juego. En el curso de geometria, en la
universidad, nos dijeron eso (...).
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ANEXO 3
TRANSCRIPCION ENTREVISTAS INDIVIDUALES Y GRUPALES
Kimche y Educadores Tradicionales

Transcripcién de audios, del trabajo de entrevistas realizado en las comunidades
mapuche. En cada entrevista participaron kimche (K) 1, 2,...; educadores tradicionales
(ET) 1, 2,...; algunos kimche son dirigentes territoriales a los de se identifica CT,
consejo territorial. Se expondra en este anexo, algunos dialogos, que ha sido utilizados o
no en esta investigacion.

Entrevista 1
Participantes: Kimche [E1-K1], historiador mapuche; Investigadora [I]. Tromen.

[E1-K1] (...) En el fondo lo que se llama educacion intercultural en Chile es casi una
alza de precision bilingle, porque no hay EIB. No es la educacion indigena la
que se incluye, sino que incluye la educacién occidental y de pasada, la hace
bilingtie (...).

[E1-K1] (...) El kipu esta definido como aymara, pero los mapuche lo tenian también.
Yo sostengo que es una palabra mapuche, los aymara dicen que es una palabra
aymara. Tenemos varias coincidencia, por ejemplo waragka, pataka, son igual
en ambos pueblos. Entonces ¢quién le prestd a quién?, no lo podemos afirmar
ahora. Con el kipu pasa igual. El piiron es el puntito (.), hemos inferido que el
puntito es un nudo, pero por analogia piiron es nudo. Se dice que el kipu era
como el de los museos, tenia varias lanas de colores, al parecer el color indicaba
un determinado elemento o una posicion como unidad o decena. Igual era todo
un enredo, no es tan facil comprenderlo (...).

[E1-K1] (...) La EIB en Chile, lo que en el fondo se llama educacion intercultural en
Chile es casi una alza de precision bilingue, porque no hay. No es la educacion
indigena la que se coloca, sino que se esta colocando la educacion occidental y
de pasada haciéndolo bilingiie (...).

[E1-K1] (...) Yo he dicho, los mapuche eran grandes matematicos; pero no tengo
claridad como esta estructurada nuestra matematica, por ejemplo yo digo todos
los numeros tienen un sentido, pero tienen un sentido cosmolégico (...).

[E1-K1] (...) Un mapuche no puede dar una definicion de lo que ellos saben, saben
hacer, pero no pueden definir, por ejemplo un mapuche no puede definir lo que
es un gillatun, pero sabe hacer un gillatun (...).

[E1-K1] (...) El uno es importante porque es el resultado del dos, es curioso esto, ;por
gué el uno es resultado del dos?, porgque se estd mirando a las personas y para
que exista uno necesitamos dos, en la cosmovision mapuche (...).

[E1-K1] (...) La medida sagrada, kifie witxan, una estatura de pie. Las casas tenian que
tener regle witxan, 7 estaturas. Era una unidad de medida, entonces nosotros
calculamos que el mapuche en promedio media 1.60 m. y si lo multiplicamos
por 7 son 11.2 m. Por ello, digo que todas la casa mapuche tenian 12 metros,
mas o menos, de largo y mirando hacia el Este (...).

[E1-K1] (...) Un mapuche no puede dar una definicion de lo que ellos saben, solo saben
hacer, pero no pueden definir (...).

[E1-K1] (...) Después viene el tres por la triada digamos, muchas cosas que tienen que
ver con la terciaria. Después viene el 4, para que decir el 4 por los 4 puntos
cardinales, el 4 por los 4 elementos, las 4 personas que representan las 4
energias y esto Mufial tay Txawuluwi meli newen fey milekey ta mogen-che,
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esto me lo ensefiaron las machis, solo cuando convergen las 4 energias hay vida
humana (...).

[E1-K1] (...) La matematica, para mi es mas complejo y vuelvo al tema de la
integralidad, vuelvo y se me mezcla todo otra vez, matemética, cosmovision,
astronomia. Cuando yo te hablo del sol y la luna, te fijas, cuando yo te digo
después el Wudilfe que corresponde a Venus. Pero no toda la gente sabe que a
lo que ellos llaman Wufiilfe es el planeta Venus, la gente en el campo dice
wufitlfe no mas y no tiene que estar comparando con nada; yo sé que es Venus.
Entonces nosotros decimos: la estrella de 8 puntas, sabemos que tiene que ver
con las 8 posiciones de la tierra debido a su inclinacion terraquea. Entonces el
numero ocho se transformaba en el paradigma de de la suma (ho se entiende) de
la multiplicacion, porque de decian 8 méas 8 es 16, 16 mas 16 es 32 y 32 mas 32
es 64, entonces el 64 eran 64 vueltas que se da a caballo cuando se hace un
gillatun en dos dias: 16 vueltas en la mafiana 4 x 4 y 16 vueltas al mediodia 4 x
4, tienes 32 vueltas. Entonces yo iba y preguntaba a los viejitos ¢por qué se da
32 vueltas?, porque asi se hacia antes pefii, me respondian y se enojaban y no
querian nada mas, porque asi se hacia antes (...).

Entrevista 2
Participantes: Educador Tradicional 1, Kimche 2 [E2-ET1-K2]; Investigadora [I]. Pelantaro.

[E2-ET1-K2] (...) Las posibilidades hoy en dia son otras, hay mayor conectividad, hay mas
facilidad hay tecnologia. El cien por ciento de los nifios maneja la tecnologia,
entonces no podemos decir que el nifio no es capaz si es capaz, Si nosotros
fuimos capaces de salir adelante ¢por qué nuestros hijos nuestra familia o
nuestro lugar territorial no puede salir adelante? (...).

[E2-ET1-K2] (...) Galvarino cumplié 128 afos y nunca habia tenido un alcalde mapuche y
nosotros las comunidad somos el 70% mapuche aqui en la comuna y éramos
gobernado por los, winka, por la minoria de la comuna (...).

Este entrevistado, participo de todas las entrevistas, entonces hemos considerado, mejor dejar su
intervencion en cada territorio, como podran apreciar en las siguientes entrevistas.

Entrevista 3

Participantes: Educador Tradicional 2, Kimche 3 [E3-ET2-K3]; Kimche 4 [E3-K4]; Educador
Tradicional 1, Kimche 2 [E3-ET1-K2]; Investigadora [1]. Quinahue.

[E3-ET2-K3] (...) En algunas partes registraban con el nudo en lanas, en otras partes con
distintas semillas, también se ha escuchado por ahi que hacian marcas.
Contaban y registraban, pero en todas partes no se hacia igual (...).

[E3-ET1-K2] (...) Decian kuify, hace mucho tiempo, para registrar dejaban amarrado en lanas
de colores con nudos y los tenia colgados por ahi. Algunos tenian varios
colores, por eso le decia ¢por qué tendra tanta cosa de brujo?, por tanto nudo de
colores que tenia colgados. Eso de que era cosa de brujo se aprendi6 del winka,
pero ahora sabemos que era su forma de registrar (...).

[E3-K4] (...) También para contar los afios de los hijos y ellos sabian que color
identificaba cada cosa, y asi sabian cuando debian empezar la escuela (...).

En segundo plano se produce una conversacion entre K4 y un nifio que es el nieto. La
traduccion es del [ET1-K2].

[E3-K4] (...) Nawel, amuge ka azkintumege tunten kuram tukuy chi tati piz-piz
achawall, Nahuel, anda y mira cuéntos huevos puso la gallina castellana (...);
(Nifio) Kuku, feychi achawall kila kuram tukuy, abuela, esa gallina tiene tres
huevos (...); [K4] Kupalelen kechu kuram, kila kazi achawall fii kuram ka epu
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kagelu achawall fAi kuram, trdeme cinco huevos, los tres de la gallina castellana
y dos de otra gallina (...)

[E3-ET1-K2] (...) (Tunten txipantu niey ti pichi wentxu?, ;cuantos afios tiene el nifio? (...)
[E3-K4] (...) Meli txipantu, 4 afios (...).

[E3-ET1-K2] (...) (Tunten txipantu nieymi lamgen?, ;cuantos afos tienes hermana? (...).
[E3-K4] (...) kayu mari epu txipantu, sesenta y dos afos (...).

[E3-ET2-K3] (...) Nosotros aca ocupamos el almur para medir el trigo, para nosotros es mas
practico, porque sabemos cuanto podemos sembrar con un almur. Si usted
quiere 100 kilos de trigo son 10 almur, ahi est4, esos son de 10 kilos (...).

NC: El almur es un paralelepipedo de madera, abierto en una de sus caras, es decir un
cajén especifico, como vemos en la imagen 3.1.

Imagen 3.1. almur Mapuche (Fotografia trabajo de campo)

[E3-ET1-K2] (...) Cuando se hacian venta, por ejemplo venia el otro y preguntaba ;Cuanto
pide por la vaca txauke!? Y le respondia: killa pataka y le mostraba con los
dedos (tres); luego le decia quiere epu y le mostraba con dos dedos y ranifi la
mitad, epu ranifi, dos mitades (...)

E3- [K4] (...) Alcancé a escuchar a mi abuelo, hacian nudos para saber cudnto afios
tienen los hijos, entonces tiene un afio el hijo kifie piron, epu pron,.....; asi
sabian qué edad tiene el hijo y cuando va ir al colegio (...).

[E3-ET1-K2] (...) Antiguamente para registrar dejaban amarrado nudos (piiron) en hilos de
colores, tenian registrado en lanas de colores con nudos y los dejaban colgados
por ahi. Algunos tenias varios colores (...).

[E3-ET1-K2] (...) Cuando llegaban a mari hacian un nudo mas grande (...).
[E3-ET2-K3] (...) Claro, asi era (...).

[E3-K4] (...) Si, y los sueltos eran nudos mas chicos (...).
[E3-ET1-K2] (...) Los nuevos nudos mas chicos era ir agregando (...).

[E3-K4] (...) También para contar los afios de los hijos y ellos sabian que color
identificaba cada cosa, asi sabian cuando debian empezar la escuela (...)

Entrevista 4

Participaron: Educador Tradicional 3, Kimche 5 [E4-ET3-K5]; Educador Tradicional 1, Kimche
2 [E4-ET1-K2]; Investigadora [1]. Mafiiuco.

[E4-ET3-K5] (...) Yo hago huerta aqui y de repente yo me preguntaba ¢porqué se seco? Claro
porque yo lo veia grande con dos hojitas bonitas, pero no tenia las 4 o 5 hojitas

1 Xafkintun trocar, cambiar (alfabeto Raguileo) (Cafiumil, T., CAfiumil, D. y Berretta, M.,2008)
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[E4-ET3-K5]

[E4-ET3-K5]

[E4-ET3-K5]

[E4-ET1-K2]
[E4-ET3-K5]

[E4-ET3-K5]

gue tenia que tener, obvio que se secaban cuando lo trasplantaba. El otro dia
cuando usted hablé de la matematica, me acordé y dije con razon si todo era
matematico, todo era contar (...).

(...) En los calcetines. tunten kifie decia mi mama4, pichike che (nifios) cada
tunten kifie..., ella los contaba: ;Cuantas vueltas para adulto y cuantas vueltas
para nifio?, no podia ser una lado mas grande que el otro, solo deben haber par,
dual; no puede haber nones?. Si hay nones va mal el tejido (...).

(...) Cuando se echa la gallina, se sabe que en epu mari kifie nacen los pollos. El
ganso tiene una fecha y la marcaban la fecha, luego contaba 28 dias y nace el
ganso. Si va a parir la chancha, se prepara el corral para que pueda parir la
chancha. Ellos contaban y sabian la fecha (...).

(...) El nifio mapuche se esta educando en una escuela que estd implementando
la interculturalidad y lo califican cuando con 7 si el nifio se desarrolla, si el nifio
aprende, si el nifio pronuncia, si el nifio cuenta, si el nifio entiende y esa nota
también le va a servir. Como mapuche le sirve para poder llevar su autoestima
alto y decir en mapuzugun me saco un siete, en otros ramos no le va tan bien,
pero, en mapuzugun si; entonces quiere decir que esta fortaleciendo su identidad
(...).

(...) Ningun pueblo puede existir sin su lengua (...).

(...) El piron, nudos. Antes registraban con el plron decia una papay (mujer
anciana), eran los nudos en lanas, por ejemplo si yo voy a tener ovejas; para que
la viejita no se perdiera, entonces, ellos hilaban y al hacer media con los winka,
el winka le daba un papel en el que dejaban escrito en espafiol, pero ellos para
no perderse también le daban hacian kifie puron, epu puron (...).

(...) Cuando una oveja paria, los awal, la semilla mas grande o la semilla méas
chica, también usaban eso, cada semilla representaba un animal (...).

Entrevista 5

Participan: Educador Tradicional 4, Kimche 6 [E5-ET4-K6]; Educador Tradicional 1, Kimche 2
[E5-ET1-K2]; Investigadora (I). Nilpe.

Al llegar a la casa de ET4-K®, al entrar y nos encontramos con una tremenda chanca (cerdo) y
sus crias que le estaban mamando. En eso don ET4-K6 le dice a don ET1-K2 algo en

mapuzugun.

[E5-ET4-K6]
[E5-ET1-K2]

(...) Ni safiwe kofii mari pichike safiwe niey (...)

(...) Mi chancha pari6 diez chanchos (...).

2 None se le llama al nimero impar, que si bien no es habitual escuchar el término en la ciudad, en las
zonas rurales si s un término habitualmente usado.
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También, luego don ET1-K2 dice que también puede indicar fii safiwe marinentuy kofii que
quiere decir que la chancha se multiplico diez veces.

[E5-ET1-K2]

[1]
[E5-ET4-K6]

[E5-ET1-K2]

[E5-ET4-K6]

[E5-ET4-K6]

[E5-ET1-K2]

[E5-ET2-K3]

[E5-ET2-K3]

[E5-ET1-K2]

[E5-ET2-K3]
[E5-ET2-K3]

[E5-ET1-K2]
[E5-ET2-K3]

[E5-ET2-K3]

[E5-ET1-K2]

(...) Antiguamente mediamos con pasos, con trancos, cudntos trancos tenian
una hectérea (...)

¢Cémo registraban?

(...) No se sabe. Por lo menos, yo no he escuchado eso claramente. S6lo he
escuchado que con la mentalidad; también dicen que con nudos, en hilos (...)

(...) Yo he escuchado que con nudos en hilo, un nudo podia ser diez ovejas.
Como también podia ser diez nudos, en lanas de colores, no se tiene muy claro
como era(...)

(...) Mental o con nudos, también alcance a escuchar que hacian marca en un
arbol, con rayas... Entonces hacian marcas en el arbol y luego al revisar los
animales marcaban una raya cruzada los que estaban y una raya quedaba sin
cruzar si faltaba ese animal. Asi he sabido que se hacia, hoy dia es uno, dos,
tres... (...).

(...) Yo vivi con mi abuela, que no hablaba nada de castellano, s6lo mapuzugun
y ella me ensefio. Murid de 120 afios (...).

(...) También para tejer debian contar de dos en dos, para hacer la manta,
poncho. Era de par en par, para que quedara igual (...).

(...) Mi abuela me contaba cémo era la vida, en ese tiempo. Todavia viviamos
sometidos, nos miraban en menos, no podiamos hablar mapuzugun; en la
escuela éramos discriminado. Tanto tiempo callados y ahora, ya se han olvidado
cosas. Ella contaban sélo en mapuzugun y me ensefio a contar en mapuzugun:
kifie, epu, kila, ..., pero hay cosas que se olvidan; me ensefio muchas cosas,
pero hay cosas que se olvida, tanto tiempo que ha pasado y tanto tiempo con la
colonizacion (...).

(...) También, cuando hacian la cancha del palihue. Lo median con trancos,
después por ahi en el afio 75, se empezd a usar la cuerda, la cuerda y la vara. En
esa época ya empezamos, nosotros, a someternos al castellano, a usar el
castellano (...).

(...) Yo he preguntado por ahi, por ejemplo, para construir una casa median con
colihue: un colihue para alla, otros dos para aca. También, habia que cuadrar la
casa, ahi también se hace matematica, por ejemplo: un colihue de tres trancos y
estacaban, todos los lados tenian esa medida (...).

(...) Habia unas rucas semi redondas y la puerta por aqui, mirando el sol (...).

(...) Siempre la puerta hacia el sol saliente, s6lo una puerta. No conozco con
mas puerta, era una sola puerta (...).

(...) Si una sola puerta, la de mi abuela también una sola puerta (...).

(...) Ahora, las construyen como casa con mas puertas, dos, tres; pero siempre
igual pensando hacia el sol (...).

(...) Porque no la construye el mapuche, ahora la municipalidad y va a depender
del espacio y la medida de la casa, por ejemplo, para hacer los tijerales: no era
tan perfecto, pero ponian varas bien amarrado, porque no habian clavos.
Tomaban las medidas con una garrocha y quedaba perfecto (...).

(...) Por ejemplo una garrocha podia tener 4 trancos, todas tenian que tener 4
trancos (...).
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[E5-ET2-K3]

(...) Para hacer el techado, cortaba un palo similar al colihue, de una medida
exacta y lo usaban para medir la separacion entre una vara y la otra, todas
guedaban a la misma medida para tejer con la paja el techo; la medida exacta,
quedaban todas a la misma distancia (...).

NC. Trabajaban con el concepto de paralelas, sin saberlo.

[E5-ET1-K2]

[E5-ET2-K3]
[E5-ET1-K2]

[E5-ET2-K3]

[E5-ET1-K2]

[E5-ET4-K6]
[E5-ET4-K6]

[E5-ET4-K6]

[E5-ET1-K2]

[E5-ET1-K2]

[E5-ET2-K3]

[E5-ET1-K2]

[E5-ET2-K3]

[E5-ET1-K2]

[1]
[E5-ET2-K3]

(...) Yo todavia uso el palo, para una medida. Cuando hago un cerco por
ejemplo, es més facil y se ocupa un palo de una medida determinada, asi todos
guedan a la misma distancia. Por ejemplo, de 40 cm, que son dos cuartas,
entonces se corta un palo de dos cuartas y se usa como medida, después con una
estaca se marca para el palo del cerco (...).

(...) Otra medida era el pie, tres pies era una medida (...).

(...) La matematica estaba en el cuerpo de la persona: un brazo, medio brazo,
un pie (...).

(...) Se han perdido cosas, igual la medida del trigo. Hablaban de almur, llep(;
el llepli es como un lavatorio para lavar trigo (circular); para sembrar decian,
vamos a sembrar kifie admur rayao (...).

(...) Decian un almur rayao, que podia ser de 7 kilos de 10 kilos (...).
(...) Para sembrar decian, vamos a sembrar kifie almur rayao®(...).

(...) Antiguamente usaban esa medida, con eso definian el rendimiento de la
siembra en base al almur, aun algunos lo ocupan (...).

(...) Hoy en dia la cuestion es diferente, por ejemplo, usted puede sembrar 20
sacos de trigo y va a sacar la misma cantidad de siempre y antiguamente, con un
almur pasaban todo el afio (...).

(...) Actualmente sembrar un almur de trigo seria, un para un espacio de quince
por quince, treinta metros cuadrado; para eso alcanza un almur. Quince para alla
y quince para alla. Quince por cuatro son sesenta metros cuadrado, el espacio,
mas 0 menos. Eso era lo que sembraban, sin quimicos, todo natural (...).

(...) Antiguamente se sembraban, como méaximo, dos almur, porque no habia
maquinas, entonces habia que cortarlo, pasar el buey o el caballo para poder
moler, habia que molerlo después. En una tierra de 60 metros cuadrados era
suficiente, si después se corta y hace un monton de trigo y tenia para todo el afio

().

(...) Ahora se siembra y a penas es capaz asomar el trigo, apenas es capaz de
salir el trigo (...).

(...) Hay que sembrar con abono quimico, porque de lo contrario es mejor no
sembrar, es trabajo perdido. Cuando hay una tierra buena por ahi, crece el haba
y la linaza por de manera natural (...).

(...) Hoy en dia se habla de kilos: 200 kilos, 100 kilos; antes no, era la medida
un almur (...).

(...) También se usaba el chaywe (...).
¢ Trabaja con el profesor en las clases de matematica en 1° 2° basico?

(...) No, solo lengua indigena, no pasamos matematicas. A veces yo les
pregunto a los estudiantes, como seria una cantidad en mapuzugun, pero eso
nada mas. Es mas la lengua mapuzugun (...).

3 Se refieren a ‘a ras’.
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Entrevista 6

Participantes: Educador Tradicional 5 [E6-ET5]; Educador Tradicional 1, Kimche 2 [E6-ET1-
K2]; Investigadora [I]. Aillinco.

[E6-ET1-K2]
[E6-ET5]

[E6-ET1-K2]

(...) No hay orden en la ensefianza con el mapuzugun (...).

(...) Por ejemplo, decir: hoy vamos a aprender matematica en mapuzugun o,
hoy vamos a hacer lenguaje en mapuzugun, como los pronombres, los verbos,
algo asi (...).

(...) Creo que tendria mayor connotacion, si el educador trabajara asi, mas
ordenado; matematica en matematica, ciencia en ciencia. Por eso, a algunos
nifios no les gusta mucho la clase de mapuzugun, porque uno hace todo
mezclado (...).

NC. Se aprecia, que hay una cierta orientacion a querer ensefiar el mapuche kimin de acuerdo
al conocimiento que se trata, es decir, ciencia en ciencia, historia en historia y no ver todo en la
asignatura de SLI.

[E6-ET5]

[E6-ET1-K2]

[E6-ET5]

[1]
[E6-ET5]

(1
[E6-ET5]

[E6-ET5]

(...) Por ejemplo, cuando uno estd haciendo natuzugun, esta haciendo historia
()

(...) Si, natuzugun esta hablando de su historia, de su familia, su territorio y eso
deberian verlo en historia. Ahora con las adecuaciones en algunas escuelas el
profesor de historia les dice a los nifios, dibuja el territorio donde vives, tu casa
y tus vecinos, es lo tnico (...)

(...) También, identifica el Norte, el Sur; eso es historia; nosotros igual lo
hacemos, pero en mapuzugun y en el SLI y no lo vemos como historia, 1o
vemos como lengua mapuzugun. Es como traducir lo que ven en historia del
castellano al mapuzugun (...).

¢Cual es la funcién del PM?

(...) Ellos aportan en ayudarnos en como hacer para ensefiar un tema que yo
quiero ensefiar; como lo puedo hacer en etapas; ellos dicen, sistematizar una
clase. Ayudan también en el orden, la tecnologia; por ejemplo esto mismo en un
power point y algunos ayudan en el zugun. Porque en mi caso, una PM habla
mapuzugun, pero no todos; porque me toca con otro PM y no habla y algunos ni
entienden en mapuzugun. A nosotros nos dicen, usted como educadora tiene
gue hacer toda la clase en mapuzugun y si el PM no entiende, va a ser como
estar hablando en chino, s6lo me entenderé yo y el resto se aburrira, por eso es
obligacién hablar en mapuzugun y después traducir al castellano (...).

Los nifios que estan en 6°, ¢vienen desde 1° con mapuzugun?

(...) Si, desde primero y en 6° no hablan mapuzugun, porque solo se quedan
con esas 4 horas de la escuela. Después fuera de la escuela en la casa no usan el
mapuzugun. Es complejo, porque se averglienzan y a veces pasa que si habla en
la casa, los papas le dicen: ya empezaste con tu cuestion, entonces, qué ganas le
gueda al nifio de aprender. La asignatura es obligatoria y vuelvo a repetir que el
apoderado es la base, la familia, la comunidad; como era antiguamente. Ahora
pasa lo mismo que en inglés, después del aula no hay con quien hablar
mapuzugun, que le ayude al nifio a ir desarrollando su comunicacion y
entendimiento ni en el transporte escolar se habla mapuzugun (...).

(...) Pero eso pasa en este sector, porque hay niflos en otros sectores que hablan
muy bien el mapuzugun, pero, en sus casas sus papas también lo hablan y eso
ayuda mucho al nifio. Yo me siento un poco frustrada, porque en este sector es
asi, al final con lo que yo me quedo es que los nifios aprenden nuestras
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[E6-ET5]

[E6-ET5]

[E6-ET5]

[E6-ET5]

[E6-ET5]

[E6-ET5]

[E6-ET1-K2]
[E6-ET5]

[E6-ET5]

[E6-ET1-K2]

[E6-ET5]

costumbres, por ejemplo: que hay que respetar el cerro, el rio, el arbol; eso lo
saben, también la naturaleza. Si los padres hablaran mapuzugun seria otra la
situacion (...).

(...) Pero es complejo, por ejemplo: en historia, en la cultura occidental hablar
de historia es un triunfo y para nosotros es una derrota, entonces como voy a
contradecir lo que dice el profesor; es dificil, como consensuar con el profesor y
ese profesor se educé y se formo con ese conocimiento y lo da por verdadero, él
asegura que eso es asi y después viene un ET a contradecirlo; yo veo que es
complicado (...).

(...) En ciencia pasa igual, porque no se valora el conocimiento natural
mapuche; lo occidental es farmaco y nosotros somos todo natural. Entonces,
cdmo consensuamos y articulamos eso, para mi es complicado (...).

(...) Si vamos desmenuzando esto, nos damos cuenta que la EIB es compleja,
ahora lo bueno es que hay un espacio y hay que aprovecharlo (...).

(...) Lo primero es sensibilizar a la comunidad, luego el habla y después mas
detalles, asi lo veo; sobre todo a las familias, que son generaciones jovenes (...).

(...) No, no se puede hacer reunion con los padres; no nos dan el tiempo para
ello ni autorizacién; no nos invitan a reuniones de padres y apoderados; no nos
dan permiso y el PM tampoco lo hace. S6lo puede ocurrir en los casos en que el
PM es mapuche o le interesa el tema. En cada nivel hay distintos PM. Pero este
afio, los padres y apoderados estan mas interesados en lo mapuche, algo esta
pasando positivamente. Nosotros con la PM mapuche, nos hemos saltado todo
el protocolo y realizamos algunas clases al aire libre, hemos invitado a los
padres y apoderados; a la comunidad; hemos observado la flora nativa, plantas
medicinales, fauna nativa. Porque no conocen su entorno los estudiantes.

La mayoria de los padres trabaja fuera de la comunidad y eso también
complica; trabajan de temporeros*, hombre y mujeres; en las forestales y otros
se van a Santiago (capital). Acé sucede mucho que los abuelos se hacen cargo
de los nifios, porque los padres deben irse a trabajar fuera de la zona; también,
algunos estudiantes son hijos de madre soltera y eso es complejo, porque, como
lo abordamos ahora, si en nuestra cultura se ensefia la ascendencia territorial
patrilineal y matrilineal, es complejo (...).

(...) Los mayores tienen conocimiento del mapuche kimn, pero los jévenes no
tienen conocimiento, entonces no apoyan a sus hijos en el aprendizaje (...)

(...) La generacion hasta los 45-50 esta muy perdida (...).

(...) Hay que trabajar con los padres, a veces asisto a la reunion de la
comunidad y nada de mapuzugun (...)

(...) Aca se dice de diferente manera, se usa mapuzugun y otros mapudungun.
Raquileo es lo original. A nosotros nos dijeron: como ET deben trabajar con el
grafemario Azlimchefe, pero yo, personalmente, encuentro mas facil el
Azlimchefe, aunque el Raquileo es el original (...).

(...) También, se dice que cada mapuche escriba como lo habla, porque igual se
entienden entre mapuche (...).

(...) La verdad, todo es complicado, porque cémo le explicamos al nifio que el
MINEDUC dice una cosa para todos los mapuche y nosotros hablamos de lo
territorial. Entre nosotros nos entendemos, pero le llevamos la contraria al

4 Temporero es un trabajo por la temporada, por ejemplo la cosecha uva.
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[E6-ET1-K2]
[E6-ET5]

[E6-ET5]

[E6-ET5]

(1

[E6-ET5]

[E6-ET5]

[E6-ET5]

[E6-ET1-K2]
[E6-ET5]

[E6-ET5]

gobierno. Por ejemplo los mapuche pewenche dicen chezugun, cémo lo
hacemos ahi (...).

(...) Los mapuche williche dicen mapunche (...).

(...) Si, mapuche williche, mapuche pewenche, mapuche pikunche, mapuche
lafquenche. Algunos dice mapuchezugun, todo es de acuerdo al territorio (...).

(...) La observacion, para la educacion mapuche es lo mas importante; porque
de acuerdo al fendmeno de la naturaleza, cada cosa es diferente. Por ejemplo, un
dia asoleado o nublado es diferente el sonido del agua, de las aves, es decir la
naturaleza nos habla (...).

(...) Yo tengo alin a mi mamay a mi suegra, que me ensefian y yo le transfiero a
mis hijos. En la medida que avanza en edad el mapuche, avanza también el
conocimiento. La juventud de ahora es diferente, no se visitan todo lo hacen con
la tecnologia, por teléfono se mandan hasta fotos, hablan (...).

¢Por qué cada vez que hablan de mapuche kimin, no hablan del conocimiento
matematico?

(...) Porque, nuestra cabeza solo ve el signo peso (nuestra moneda), entonces
ahi se visualiza la matematica. Ahora, todo esta disponible: las herramientas
winka para medir; la tecnologia. A veces, usamos nuestros nimeros para
contar, yo hablo de esta zona (...).

(...) También, como ahora todo va con simbolos, nimeros, todo cambia.
Porque, antes sélo era oral y a veces se decia kuyfii, hace mucho tiempo y se
sabia que era lejano (...).

(...) La matematica, mi mama me dice, por ejemplo: antes se media por trancos,
pie, brazadas (...).

También, kifie witxan, el porte de una persona; era una unidad de medida (...).

(...) Antes cuando se daban ovejas en media, se contaban... en el fuw, hilo,
hacian los nudos, plron, por ejemplo: doce ovejas, esta era una lana y la
persona que daba la ovejas en media entonces hacia los nudos en la lana de
acuerdo a las ovejas que se daban en media y se hacian dos lanas, una para cada
persona. Después en la esquila, kezifiiin, se repartian la ganancia de las doce
ovejas (hacia doce nudos en una lana) y se marcaban (...).

(...) Antes aqui en la comunidad toda la gente tenia animales, habian como
trescientas ovejas; no habian arboles de forestales; entonces, abundaba el agua y
habia mucha tierra, s6lo con arboles nativos. Hoy, no hay agua, porque todo esta
lleno de eucalipto y pino de las forestales y han secado la tierra. Entonces, ya no
se puede tener animales (...).

Entrevista 7

Participan: Educador Tradicional 6, kimche 7 [E7-ET6-K7], Trabunquillen; Educador
Tradicional 7, Kimche 8 [E7-ET7-K8], Trif-Trifco; Educador Tradicional 1, kimche 2 [E7-ET1-
K2]; Investigadora [l].

[E7-ET6-K7]

(...) La mama es champurria, cuando es sangre mezclada (...).

Nota: Habla de su tierra, de su historia personal anecdética con un vecino winka.

[E7-ET6-K7]
[E7-ET6-K7]

(...) Hay mapuche en todo Chile, porque los jovenes se van del territorio (...).

(...) Cuando hicieron la cancha del palin, lo hicieron tranqueando: tanto tranco
para alla y ponian una estaca, luego para aca y otra estaca. Después con una
yunta de buey tiraban la linea derechita, después tanta tranca para alla y tanta
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[E7-ET6-K7]

[E7-ET6-K7]

[1]
[E7-ET6-K7]

(1
[E7-ET6-K7]

(1

[E7-ET6-K7]
[E7-ET1-K2]
[E7-ET6-K7]

[E7-ET1-K2]

(1
[E7-ET6-K7]
[E7-ET1-K2]

[E7-ET6-K7]

[E7-ET1-K2]

[E7-ET1-K2]

[E7-ET6-K7]
[E7-ET1-K2]

tranca para aca y ahi dividian la mitad. Con el tiempo, se aprendié del winka a
medir e hicimos cancha de futbol, con huincha, los que volvian con estudio (...).

(...) Cuando Yo era nifio, aca s6lo habia ruca (casa mapuche antigua). Median
con cordel y ponian estaca; antes del cordel ponian un colihue largo y no habia
clavo, entonces, era todo amarrado. Aprendi yo con mi papa a trabajar y
buscdbamos paja; mi papa hacia rucatun, los amigos ayudaban y habia que
tenerle una fiesta con vino, para comer. En aquella época, la carne era poca y
para alimentarse habia maiz y mucha sopa de poroto (alubia) y maiz, ahora ya
se perdio esa costumbre (...).

(...) Yo llegué a la escuela y sabia contar s6lo en mapuzugun, pero en castellano
no entendia nada (...).

¢ Qué contaban?

(...) De todo, por ejemplo: los animales, cuantos bueyes, terneros. El papay la
mama4, ensefiaban (...).

¢Cémo le explicaban, cuando la palabras esta antes de mari y después de mari?

(...) Por ejemplo: si eran muchos animales, mari kameli es igual que sumar y
tenia que sumar (...).

¢ Tenia una ka?

(...) Kameli, mari kameli y meli mari, cuatro veces diez. Ensefiaban, ensefiaban
con los dedos. Cuando estaban aprendiendo hablar recién los nifios. Kifie, epu,
kula, meli, kechu....... ; mari kifie, kifie rupa mari, epu rupa mari — epu mari (...).

(...) Dos veces (...).

(...) Kila rupa - kula mari, epu rupa kamari, meli rupa - meli mari. Asi le
ensefiaban, hablando (...).

(...) Meli rupa mari (...).
¢Rupa es?
(...) Meli rupa es cuatro veces, cuatro veces diez, meli rupa mari (...).

(...) Meli rupa mari, cuatro veces diez; meli rupa mari. Yo vi también con
palitos, le ensefiaba de grupo de palitos de mari, que hay kifie, epu mari; le
juntaba de mari: kiila, meli rupa mari, kechu rupa mari serian cincuenta, cinco
veces diez (...).

(...) Nosotros cuando éramos nifios, ya sabiamos contar y nos mandaban a
cuidar los chanchitos (...).

(...) Lo que hacian también, cuando paria una chancha, mi abuela me llamaba y
me contaba: tunten niey, cuantos tuvo la chancha y ella me decia, me contaba.
Entonces, aprendiamos a contar porque la gente adulta llevaba a su nifio al
corral (...).

(...) Todos iban al corral cuando paria la chancha y la abuelita le decia tunten
niey, raki afyn, vamos a contar los chanchitos y la abuelita nos ensefiaba: kifie,
epu, killa, y todos repetiamos: kifie, epu y por eso aprendiamos a pronunciar,
también, el conteo (...).

(...) Después contar solos (...).

(...) La abuelita decia, digalo usted: kifie... tunte niey, mari. Mari y ahi la
abuelita le mostraba los dedos, mari; entonces, sabiamos que habian mari
chanchitos y si, se perdia uno, todos sabiamos que faltaba uno (...).
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[E7T-ET6-K7] (...) A los diez afios, mi papa me decia: tiene que ir a vigilar los animales (...).
n ¢Cémo registraba?

[E7-ET6-K7] (...) Contando, si no habia papel, tenian hilo y cada animal era un nudo, dos tres
nudos y los diferenciaban por animal (...).

n ¢Cuando eran mas de diez?, ¢;cémo era el nudo?

[E7-ET6-K7] (...) Por ejemplo: el diez era nimero principal, los nudos eran méas grandes.
Entonces, los niimeros mas chicos eran nudos mas chicos; once, doce, asi, eran
nuditos mas chicos (...).

[E7-ET1-K2] (...) También, con hilo de colores, con palitos; por ejemplo: la ovejas con
palitos, los chancos con hilo y asi, con piedras. Por eso después dijeron, kalku,
ellos mismo se trataron de brujo porque tenian registrado cosas y tanta cosas

(..

[n ¢Registraban agrupando de a diez nudos o registraban todos los nudos hasta
diez?

[E7-ET1-K2] (...) Tenian hartas lanas y cada una con diez nudos Y asi los juntaban; luego,
agrupaban hasta diez lanas con diez nudos, las juntaban y colgaban. En la
misma lana no hacian mas nudos, s6lo hasta diez. Luego, si tenian diez lanas,
las juntaban y seguian armando otro grupo de diez y asi seguian (...).

[E7-ET6-K7] (...) El almur, mi papa lo usaba rayao; yo tengo chaywe para pelar mote (...).

[E7-ET6-K7] (...) Yo he trabajo con el profesor de matematicas, entonces cuando me toca
matematica me dejan los nifios y yo le hablo en mapuzugun y en la pizarra para
ensefarle a sumar, por ejemplo: trawilin, sumar; entonces le hago en la pizarra
escrito kifie kakula, ¢chunten?, el resultado (...).

[E7-ET7-K8] (...) Yo les digo a los nifios, ustedes tienen que irse bien preparados y con la
frente bien en alto, porque si usted anda con verglienza que no sabe mapuzugun,
aunque no sea mucho, hablele al profesor y tienen que responder. Porque si el
pefii, le pregunta, por preguntar, le puede decir: haber cuanto es esto, en
mapuche, en matematica, ;tunten?, por ejemplo: pura mas aylla, ;tunten?, el
resultado. Entonces esas preguntas los nifios deben saber responder (...).

[E7-ET1-K2] (...) También, kechu mas kechu; kechu nieyfu fika kechu niey, ¢tunten niey?,
trapd, mari (...).

[E7-ET1-K2] (...) Por ejemplo para la diferencia en edad de dos nifos. Este nifio tiene diez y
este nifio tiene 7, cuanta diferencia hay en edad; fachi pichiu entru may triipan
nien, fany regle tunten faltay lituafachi txipantu; cuénto le falta a este nifio para
que llegue a la misma edad, ;tunten falta ley?, kiila txipantu (...).

NC Finalmente con esta entrevista acabo de entender el origen del cambio de posicién de las
palabras, no era una cuestion posicional. Se referia literalmente a grupos de nudos de diez.
Entonces, ahi esta el origen del cambio de ubicacion de la palabra, porque si alguien preguntada
cuanto tenia; ello sin pensar decian kifie mari o epu mari, si habian formado dos grupo de diez
nudos Y si estaban llenando hola lana decian lo que llevaban. Asi nace, por ejemplo, epu mari
meli, dos grupos de diez nudos y cuatro mas, porque era literal, lo que veian sus 0jos y como no
tenian mas palabras, usaron las mismas y agrupaban de diez porque hasta ahi contaban y luego
repetian.

Entrevista 8
Participan: Kimche 9, Consejo Territorial Mapuche [E8-K9-CT]; Investigadora [1]. Pueblo.

[E8-K9-CT]  (...) Yo soy de la zona de la comunidad indigena Mateo Caniupil de ese tronco
familiar de esa comunidad vengo yo, nacido y criado alla, formado como gente
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de comunidad y estudié en el campo. Finalmente cuando terminé mis estudios
me dedique a ser dirigente porgue en realidad, nuestra gente, nuestra comunidad
es muy cerrada en el tema de informacién y es muy vulnerable socialmente. Por
esa causa por la vulnerabilidad de la sociedad mapuche, fui y me forme como
dirigente (...).

(...) Para poder colocar algunos temas, que son nuestros, que no son politicos,
sino nuestros, no es partidista tampoco, sino que son nuestros, siguen siendo
nuestros; entonces como yo tengo estudios, fui capaz de colocarlos en la mesa
como demanda. Finalmente, después nos agrupamos entre distintas
comunidades y ahi nos formamos acd como kalpurun, ahi fue mas colectiva la
demanda de la cultura, del rescate de identidad y junto con eso promover el
wetxipantu, afio nuevo mapuche, instalar un rewe en la plaza y hoy eso ha dado
sus frutos. Porque hoy en dia, los colegios lo han hecho suyo, las instituciones
publicas lo han hecho suyo, entonces yo creo que fue un buen trabajo (...).

(...) Hoy en dia hay un tremendo esfuerzo por recuperar el conocimiento que se
perdio y que se perdid justamente en los colegios, en los colegios se perdieron
los conocimientos, los colegios se encargaron de absolver el conocimiento
mapuche y de ignorarlo, entonces, ahi nos impusieron otro conocimiento (...).

(...) Nosotros éramos como automaticos, porque no tenia que hablar
mapuzugun (lengua mapuche), no tenia que tocar el tema de la cultura mapuche.
Porque siempre nos hablaron que eso era del pasado. Después yo, por mi trabajo
en investigacion en la universidad de la frontera, me reforcé alli como mapuche
y me sirvio, porque pude conocer mi historia, la de mi pueblo, conoci la
cosmovision del pueblo mapuche y eso me complemento como mapuche y
dirigente mapuche (...).

(...) No se ha avanzado mucho, porque las instituciones publicas tienen su
resistencia. EI mismo municipio siendo liderado por un alcalde mapuche esta
muy sometido. No tiene cdmo hacer mas todavia, porque todas las instituciones
publicas tienen resistencia. El sistema pone muchas trabas y por eso no se ha
avanzado en la oficializacion del mapuzugun. Solamente es la noticia, pero no
se ha podido llevar a la practica (...).

(...) Ser mapuche ha sido dificil, ha sido dificil porque gran parte del
conocimiento mapuche, el estado se encargd de bloguearselo, ahora somos
como un celular (mdvil) desbloqueado y cuesta, cuesta bastante. La tremenda
falencia de hoy es la exclusion del pueblo mapuche en todo sentido (...).

(...) Los medios de comunicacién son un tremendo poder, que se encargan de
seguir desprestigiando al pueblo mapuche. Todos los gobiernos de turno se
encargan de usar los medios de comunicacion, como un poder tremendo, para
desprestigiar al pueblo mapuche y para no seguir siendo mapuche (...).

(...) La EIB es como un espectaculo para el gobierno, porque, y para todos los
gobiernos de turno, no tiene plata, recursos y lo otro es que no tiene ningin
compromiso el programa con el pueblo mapuche para que le den participacion
como deberia ser en la educacién intercultural. Ellos lo promueven, ellos lo
miden y no hay participacion. Es la tremenda falencia, entonces la exclusion del
pueblo mapuche continda en todo sentido. Ni a las organizaciones le dan
participacion en el tema de la educacion, siguen haciendo todas las cosas entre 4
paredes (...).

(...) Es mas, hoy en dia esta incluso como un taller no mas, imaginese, como un
taller dentro de la escuela. Entonces, eso es algo folklérico para nosotros,
entonces, esa es la situacion de nosotros como pueblo mapuche aca (...).
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(...) Si yo dejara de ser, de sentirme como mapuche, mis hijos serian no
continuantes. Por eso con algunos reglamentos, con algunas resoluciones, el
estado no va a poder cortar hoy el movimiento mapuche. Porque si la educacion
fue una de la causa que nos absorbid, también nos desbloqueo y de alguna
manera siguen desbloqueandose hoy mas mapuche. Ademas, con mas
conocimiento, porque, con conocimiento occidental y que es todavia mejor para
nosotros, porque con las armas que nos dan, con la misma arma le damos (...)

(...) Hoy en dia en el colegio que va mi hija aqui en Galvarino, hace
mapuzugun una persona que no sabe hablar mapuzugun y eso es una tremenda
falta respeto (...).

(...) La idea seria que los colegios tuvieran un grado de compromiso con el
pueblo mapuche y pudieran ensefiar como corresponde la educacion
intercultural, cosa que hoy en dia no esta presente en las escuelas (...).

(...) La cosmovision para el mapuche es como la biblia del no mapuche; nos
dirige la vida; estan los poderes de nuestros ancestros; esta la linea de tiempo; el
equilibrio de la persona con la naturaleza. Entonces, eso también tiene que ver
con lo que es la salud y la enfermedad; el mapuche antes controlaba el tiempo;
controlaba la naturaleza; tenia un vinculo Unico y directo con la naturaleza y con
la biodiversidad. Hoy eso se perdi6 el hombre ya no es hombre, sino que es
artificial, perdié lo espiritual, por eso digo que es casi artificial la persona
porgue me ha tocado conversar con algunos mapuche que sabe menos que los
winka (...).

(...) Se ha perdido el respeto: el respeto hacia el papa, hacia la mama, hacia el
vecino, hacia la autoridad tradicional. Hoy, estamos con un pueblo destruido,
gracias a la educacion que hemos recibido (...).

(...) Por ejemplo, en lo que es matematica, ellos lograron controlar: los meses,
sabian en que tiempo iban a sembrar y en qué tiempo iban a cosechar; sabian el
estado de la luna; la fertilidad de la luna; contar cuantos meses tenia el afo;
contar cuantos dias tenia el mes; el puken, tiempo de la cosecha; el otofio.
Entonces todo ese conocimiento, hoy no estd en el pueblo mapuche, en la
comunidad no esta y es un dolor grande, porque no lo tienen (...).

(...) Toda la cosmovision se ha perdido, porque se perdio el habla mapuche. En
el mundo mapuche no habian carceles, jueces ni carabineros, era un pueblo son

(..

(...) Mi papa tiene casi 90 afios, él mira la luna y me dice: en tanto dias mas va
llover y ¢donde estudio é1?, no sabe leer ni escribir. Pero, él sabe y reconoce en
la forma de la luna, si trae agua o no trae agua. Entonces, la universidad no tiene
ese conocimiento, en el colegio tampoco lo ensefian. Mi papa lo tiene por los
afios de experiencia y yo, ahora, estoy aprendiendo de ¢l (...).

¢Sus padres tienen conocimiento de algun sistema de registro?

(...) El calendario era de trece meses y también, mucho tenia que ver con la
linea de tiempo, con los cambios climaticos. Lo grabaron en el kultxun, ahi hay
un ejemplo: el kultxun es el signo milenario y cada dibujo tiene un significado.
Aprendieron a contar: kifie, epu, kila, meli, kechu, kayu, regle y una infinidad
de ntimeros (...).

(...) Eso era un conocimiento innato, era perfecto, no hay nada registrado; todo
estaba basado en la experiencia, en la racionalidad y en la ensefianza oral, por
eso el mapuche dice que su palabra era ley (...).

¢Cree que es posible vincular la matematica escolar al saber mapuche?
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(...) Si. Seria muy importante; cobraria mas valor cultural; mas valor espiritual;
seria mas completa la ensefianza; complementaria. Lo mismo que en la salud
intercultural, uno puede hacer una casa dentro del hospital, pero si tienen
mapuche kutxan, enfermedad natural no se va a mejorar. Tiene que salir a la
machi, tiene que ir a la gltamchefe, porque la salud en tanto como la
matematica son complementario, pueden complementar y seria mucho mejor

..).

¢El profesor de matematicas en las escuelas situadas, debiera aprender vuestra
cultura y aprender mapuzugun?

(...) Seria lo basico, seria un compromiso del estado o del sistema; marcaria un
respeto y valor social, cultural. Porque, hoy en dia llegan los profesores no
saben donde estan. Una vez en una capacitacion le pregunté a un sefios Director
¢como se llamaba la comunidad? y ni siquiera sabia cémo se llamaba la
comunidad donde trabaja (...).

(...) Las universidades estan en una tremenda deuda con el pueblo mapuche,
debieran impartir lo basico, es decir incorporar el conocimiento mapuche si
estan formando profesionales que irdn a trabajar a las comunidades mapuche.
No se entienden los profesionales con el usuario, no es pertinente la educacién
(...).

¢Por qué piensa usted que la evaluacion SIMCE es tan baja en estas escuelas?

Porque no es pertinente. Vivimos en un mundo y otros vienen a ensefiar otra
cosa que no es nuestro. Por ejemplo: en la evaluacion psicomotor que hace el
PIE, le traen o muestran al nifio un elefante; le muestran otras cosas que no
tienen nada que ver con su mundo. Pero si educaran al nifio con lo tenemos y
somos, seria diferente. Eso es una educacion pertinente (...).

(...) Porque cuando le dicen te voy a ensefiar a contar, el nifio por ser mapuche
tiene otra nocion. No saben lo que le estan diciendo, pero si le dijeran: inche
aziimuela rupa rakin. El nifio le presta atencion, porque le estan ensefiando a
contar. El sabe que rakin es contar pero cuando le dicen locamente contar no. Si
usted le da la instruccion en mapuzugun es mejor, lo toma emocionalmente; es
favorable contar en mapuzugun y mas rapido para aprender. Eso ayudaria
mucho, porgue sabe lo que esta haciendo, sabe lo que quiere, sabe lo que va
hacer y eso seria el aporte de la ensefianza en matematica (...).

¢Qué cuentan los nifios en sus comunidades?

(...) Cuentan pollos, ovejas, cerdos, huevos, gallinas, cuanto camino hay; en lo
practico (...)

Asi cuentan, en la préctica en su vivencia, no mostrandole imagenes. En la
practica ellos le toman aprecio a su identidad (...).

(...) Los ninos cuentan, tengo killa txewa, 3 perros y tengo kila kawell, tres
caballos, saben que son la misma cantidad, pero son diferentes. Observan
primero y de ahi ven las diferencias, en lo practico. Esa es la pedagogia de
nosotros, en la practica (...).

¢Cémo utilizan la suma y la resta?

(...) La resta cuando se pierde algo; cuando se pierde un animal y quedan
tantos. Cuando llegan méas animales es la suma; en esos casos, ellos entienden
cuénto queda o cuanto falta. Cuanto animales faltan; cuando son puros nimeros
mas puros numeros, simbolos no mas, que no tiene ningun significado, ellos no
entienden (...).
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(...) Mi hija me dice kifie, epu, kila, meli, kayu, regle, pura, aylla, mari. Indica
el simbolo y los dice en mapuzugun. Cuando contamos cosas yo le pregunto
cuéntos perros tenemos y ella me dice epu y me muestra dos deditos de su
mano. Yo creo que el lenguaje no es pertinente en la escuela, nosotros en la casa
contamos en mapuzugun y en la escuela cuentan en espafiol, eso confunde al
nifio (...).

(...) Hoy en dia hace falta en los colegios la educacion intercultural, mucha
falta. Para elevar el autoestima, porque cuando uno sabe su identidad tiene su
autoestima alto y eso influye en todo, especialmente cuando uno se estd
desarrollando. Si uno no sabe dénde esta, quién es, no sabe lo que quiere y eso
aumenta la inseguridad (...).

(...) la lengua mapuzugun debiera ser transversal, por ahora la lengua
mapuzugun es un taller y optativo. Actualmente, la educacién es marginal, es
colonizadora, es racista, no considera el factor cultural, no considera el entorno
social, no contempla en contexto cultural, no respetan el convenio 169 (...).

(...) A mi, el colegio me mato culturalmente y ahora sigue pasando en la
educacion (...).

(...) Aqui hay un fuerte centralismo, la idea de colocar furgdén para los
estudiantes, es traerlos al pueblo y asi ir terminando con la educacion rural y la
cultura territorial. Antiguamente, al menos en el colegio rural habia mas
convivencia familiar (...).

(...) Otro problema es que no hay educadores tradicionales competentes. Los
que hay han sido educados igual que yo, fuimos educados en la cultura
occidental. En la comuna no hay personas competentes en nuestra cultura, que
sean educadores tradicionales (...).

Entrevista 9
Participa: Profesor Departamento Educacién [E9-P1-DE]; Investigadora [1]. Pueblo.
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(...) Cuando asumid este alcalde mapuche, todas las escuelas pasaron a
implementar el PEIB, por eso ahora son todas las escuelas 17 rurales 2 urbana y
1 liceo, son focalizadas por PEIB. Pero los profesores se siguen evaluando con
el sistema de evaluaciéon docente y los nifios con las pruebas estandarizadas

...

(...) Mi cargo es una cualidad de esta municipalidad, ya que el programa de EIB
No pone recursos para contratar personal para la implementacion del PEIB. Esto
es mas una motivacion de la actual administracién municipal, de hecho cuando
asumio este alcalde mapuche, todas las escuelas pasaron a implementar el PEIB,
por eso ahora son todas las escuelas 17 rurales 2 urbana y 1 liceo, son
focalizadas por PEIB (...).

(...) Trabajo con los ET, apoyar a lo ET y al PM, que es la pareja pedagodgica en
las escuelas. Claro también les ayudo en sus tramites a los ET con su contrato
con el MINEDUC (...).

(...) Los ET son contratados por el MINEDUC y el PM es contratado por el
municipio. Al PM no se le aumenta las horas para dedicarse a la mentoria, se le
distribuyen las horas contratadas (...).

(...) La mentoria es como la tifia del colegio, es algo que los profesores no
quieren tomar. La mayoria de os profesores de la comuna no son mapuche, y
por lo tanto desconocen la lengua y la cultura y fuera de eso el MINEDUC no
ha apoyado a los PM, que implique darles herramientas sobre lo que implica ser
un PM. Estos profesores no han sido preparados para ello con didacticas o
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metodologias, tampoco tenemos muchos profesores con especialidad, son en su
mayoria de general basica (...).

La mentoria no es el trabajo que mas se pelean los profesores, la mayoria no lo
quiere, eso es una parte del problema. Ahora se estd dando que los directores
estan pidiendo un profesor especialista en el area y en la region estan los
profesores de educacion bésica egresados de la Universidad Catdlica de
Temuco, con mencién en interculturalidad mapuche y muchos de ellos son
mapuche y conocen algo de la lengua mapuche. A la larga ellos serdn un
potencial, la mayoria de esos profesores trabajan en una escuela no solo
cumplen la funcién de PM, también hacen otras asignaturas o ayudantes de
aulas, con costo para esta administracion (...).

(...) Los recursos del PEIB lo Unico que aporta es la contratacion de los ET y
algunas capacitaciones a nivel central, nacional, no aporta recursos para nada
mas ni para materiales (...).

(...) El PEIB estd mal, en tanto en el MINEDUC no tiene vida propia. Otro
problema es que los ET no son profesionales, no tienen formacion pedagégica
ni disciplinaria; no tienen herramientas para llevar a cabo su labor formativa. El
MINEDUC no ha sido sistematico para apoyar a los ET (...).

(...) Nos quedamos pegados en 4 basico y deberiamos ir en 6° bésico, entonces,
de 1° a 4° bésico es legal, tienen planes y programas y los colegios estan
obligados a incluir SLI en el horario de clase. Pero de 5° a 8° bésico no esta
obligado por ley, porque no hay planes ni programas, ahi tenemos un vacio y
por el momento esos cursos son talleres en la JEC y eso bien fundamentado lo
financia el MINEDUC. Muchos colegios no lo implementan porque no estan
obligados, el maximo de horas de contrato de un ET es 28 horas (...).

(...) No tienen horas de planificacién, hacen lo mismo que con el profesor, le
juntan los 15 restantes de cada hora (...).

(...) En cuanto a la politica de textos escolares del MINEDUC, lo tinico que he
visto en estos tres afios es que llega el de 1° basico en mapuzugun, con suerte,
porque un afio me llegaron diez ejemplares de 3° basico. ;Qué hacemos con diez
ejemplares para todas las escuelas? (...).

(...) Nosotros hemos reflexionado y propuesto al MINEDUC, que si bien la EIB
puede ser algo que no le interese a todo Chile ni a toda la regidn, pero aca es en
nuestra comuna es una gran demanda; entonces les decimos porque no nos
toman en cuenta. Que consideren la particularidad de la comuna, en la que el
70% es mapuche, en varias escuelas el 100% de estudiantes es mapuche, ¢por
qué no nos focalizan?, por ejemplo, los texto deberian ser enviados primero aca,
capacitacion primero acd, porque aca todos trabajamos en EIB (...).

¢ Los textos de matematicas vienen contextualizados?
(...) No, eso es un tema. Aca llegan los textos que llegan a todo chile (...).

(...) Otro tema urgente es lo que pasa con los ET: cuando reciben el texto de
mapuzugun, ellos no se sienten identificados con él; porque encuentran que el
nivel es muy exigente para el nivel de los nifios. Ellos necesitan aterrizar los
contenidos; es decir, un gran tema ;quién define el curriculo mapuzugun? Es
extenso, es una cantidad enorme de contenido versus lo que realmente se podria
trabajar con los nifios. Entonces, me voy a la cobertura curricular segin los
programas, obviamente no voy a cumplir con esa cobertura, porque el nivel es
muy alto y muy extenso; eso pasa también con los libros de textos. Ademas,
aunque sea mapuche, no todos los mapuche son iguales, en todos lados. Es
distinto la zona lafquenche con la pewenche y aqui que estamos en una zona
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intermedia, una zona de transicion; hay gente que se declara nache, pero esta
muy mezclado lo nache con lo wenteche, no es claramente, por ejemplo,
Lumaco, ahi es claramente nache, pero aqui es una mezcla entre nache y
wenteche. Los ET ellos dicen que necesitan hacer sus propios materiales con las
caracteristicas de su territorio y su lenguaje; eso implicaria hacer con ellos un
conjunto de materiales didacticos. Es decir, el SLI mapuzugun también requiere
adecuacion curricular o planes propios (...).

(...) El diagnostico que hacemos nosotros es el siguiente: al implementar el SLI,
las escuelas tendieron a que todo lo que tenga que ver con los mapuche se lleva
al SLI y a los actores que estan ahi, es decir, en vez de generar una escuela
desde una perspectiva intercultural, arrinconamos la EIB a una asignatura. Por
es0, nosotros decimos que hay que transversalizar la EIB a través de todas las
asignaturas (...).

(...) Cuando llega implementacion de la EIB, esto parte a partir de la discusion
de la LGE y por otro lado, la gente involucrada en la EIB han sido los
linguistas, entonces, se ha orientado a la lengua. Lo mapuche es mas amplio y
no solo la lengua (...).

(...) Aqui tenemos una auxiliar que habla mapuzugun, entonces yo hablo con
ella mapuzugun, eso es darle funcionalidad a la lengua; que se use en los
distintos espacios, hacerla visible, hablarla. Junto con el SLI hay que darle vida
al mapuche kimiin (conocimiento mapuche) en otras asignaturas (...).

(...) Hay pocos nifios hablantes, conozco al hijo de una directora de 12 afios, no
sé si habla fluido, pero entiende el mapuzugun. En los pequefios, no, no llegan
hablando mapuzugun, por lo menos que se detectara. La situacion es porque, los
hablantes son los mayores, las generaciones intermedias que son los padres
ahora, muchos de ellos entienden pero no hablan y los nifios ni hablan ni
entienden. Aca ain hay padres que son hablantes, pocos, peros los hay (...).

(...) Hay cosas que son contradictorias, por ejemplo, la gente aca esta
consciente que el progreso estd en continuar estudios, que vallan a la
universidad; el problema es que esos muchachos no vuelven a sus comunidades
y hoy en dia la gente quiere que vuelvan a sus comunidades, pero estan
consientes que eso pasa por un cambio en la situacién socio-econdmica que vive
el pueblo mapuche. Es decir, una familia con 8 hijos y una hectarea de terreno,
como le dicen al hijo que vuelva al campo; si, qué pueden hacer con una
hectarea esa familia, es inviable. También es inviable que nosotros dijéramos un
discurso demagogico que con cultivos innovadores van a poder desarrollarse si
al lado tienen un monstruo que son las forestales. El tema de las forestales, dejé
de ser un asunto de propiedad privada pasé a ser un asunto de salud publica,
paso a ser asunto de desarrollo social. Acd en La Araucania es impensable el
desarrollo, teniendo a las forestales al lado, porque si no tenemos agua es
inviable. El agua es fuente de vida, si no tiene agua podemos hacer cosecha de
agua u otra, pero si seguimos con las forestales no vamos a llegar a ninguna

parte (...).

(...) Por lo menos, una expectativa es que se desarrollen por la via de estudio,
pero no vuelven al campo, porque no hay expectativas en el campo (...).

¢Qué me puedes decir sobre el conocimiento matematico?

(...) Yo creo que todavia hay mucho que no se ha investigado en profundidad y
que tiene un potencial en la comuna. Por ejemplo, en historia, naturales,
estructura social. Existe, en La Araucania, se estd viendo un tema de
revitalizacion cultural, hay todo un movimiento (...).
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(...) Sobre las matematicas, creo que es mas complejo, porque las matematicas
tiene una funcionalidad en la cultura occidental, que explica porque su
desarrollo; porque es la bese de la ingenieria y ha permitido todo el desarrollo
industrial. Entonces, la matematica tiene una funcionalidad una razén
instrumental, aunque todo pueblo tiene su conocimiento el nivel de desarrollo es
diferente (...).

(...) Por ejemplo, los grandes matematicos, digamos sus conceptos no fueron
originarios sino gque vinieron de las culturas arabes, hindu, asiaticas; entonces,
hay otros pueblos que por sus caracteristicas también tienen su conocimiento.
Por ejemplo, esto es interpretacion mia: las grandes civilizaciones Inka, Maya y
Azteca también tenian un patron de dominacion. Estas culturas vivian,
principalmente, de la explotacion de la tierra y no de otras culturas, es decir, con
otra concepcién. Entonces, también por ahi puede ser que la utilidad de las
matematicas no fuera tan necesario desarrollarlas, porque cuando yo no
acumulo no necesito tantos nimeros; mientras mas acumulas necesitas nimeros
para expresar millones. En cambio, para ellos, las estrellas eran muchas, no
necesitaban contarlas (...).

(...) Hoy la matematica es una herramienta funcional para las comunidades,
como se trabaja con proyectos de INDAP (Instituto de Desarrollo
Agropecuario) por ejemplo. Antes los lonko que mandaban a sus hijos a la
escuela, les decian que tenian que aprender a leer, escribir y las 4 operaciones
bésicas, eso era la funcionalidad de la escuela en esos tiempos (...).

(...) Hay ciertas cosas que yo relativizo, por ejemplo, decir que la lengua
mapuche, hoy, es oral y no escrita, es relativo; si lleva 500 afios que se viene
escribiendo, desde la llegada de los espafioles. Los misioneros, entre otros,
incluso hay mapuche muy conocidos detras de ellos; es decir, ellos figuran
como autores de esos libros, pero nosotros sabemos y conocemos a esos
cronistas, como Augusta, etc (...)

(...) Felix de Agusta ha hecho una descripcién mas detalla de la matematica en
los afios 1600, eso conocimiento se puede recuperar (...).

(...) Lo que pasa es que no todos tienen ese conocimiento, porque no se tiene
como conocimiento valido. Lo mismo pasa en otros conocimientos como
historia.

(...) Entonces, la presion del curriculo hace que los profesores no sean
receptivos (...).

(...) Si bien aun la educacion actual afecta la identidad de los nifios mapuche,
creo que en algunos casos de ha avanzado. Ya no es la educacion de los afios
80, entonces, se ha avanzado. Alguna vez se hablo que la EIB era artesania,
baile y canto, es decir, se folklorizo, pero a pesar de que hubiese sido asi en una
primera instancia, eso también ha sido importante. EI hecho que se celebre el
wetxipantu (afio nuevo mapuche), puede que, un mapuche mas fundamentalista
diria nos estan folklorizando la cultura, pero se ha dado espacio una institucion
gue era muy cerrada, se ha abierto en algunos casos y esto hace visible una
cultura originaria. Hoy en dia muchos nifios ya se sienten orgullosos de ser
mapuche (...).

(...) Nosotros estamos aportando a un cambio de curriculo, es decir, vamos paso
a paso. Pero a la larga debe haber un cambio nacional. Nosotros, creemos en la
descentralizacidn del curriculo. En particular yo creo que la EIB es fundamental
para todo el pais, para las nuevas generaciones, para entender el mundo, la
multiculturalidad, este mundo globalizado (...).
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(...) Nuestra poblacion indigena en menor que Pert, Bolivia, Brasil; de cierta
forma, eso ayudo a que el Estado instalara en el colectivo la idea de que éramos
iguales. La clase dominante genera en el imaginario nacional la idea de nacién
Unica, que comparte una lengua y una historia coman. La educacion fue un
artifice de eso, en general. Esa mentalidad de un nacionalismo unicultural, a
pesar de que la realidad nos indicaba que no era asi, pero era un discurso mas
sostenible, que en otras realidades, como por ejemplo acd, en nuestro pais, fue
mas facil instalas. Demograficamente hablando, los criollos eran mas y los
indigenas menos (...).

(...) Nosotros estamos abiertos a que todos los nifios, mapuche y no mapuche,
tengan la misma oportunidad. Por ello, creemos que debe ser una politica
nacional. Otra cosa que recalcamos es que hay que tener cuidado, porque
muchos dicen si; entonces, hay colonia suiza hay que ensefiar suizo, alemanes,
hay que ensefiar aleméan, etc. Ahi esto se desvirtla lo que nosotros queremos y
gue tiene gque ver con la gente originaria de estas tierras, chilenos. Por lo demas,
las colonias tengan sus escuelas, como lo han tenido siempre. Pero no podemos
trivializar el discurso de los pueblos originarios, porque es un derecho (...).

(...) Ademas, son cuestiones incomparables, porque, por ejemplo: el aleman no
necesita espacios, porque ya los tiene y ademas goza de prestigio. Esto, de
nuestros pueblos indigenas, tiene que ver con lo propio, que no tiene espacio ni
reconocimiento (...).

Entrevista 10

Participan: Profesor 2 de Matematica en escuela rural [E10-P2-ER]; Investigadora [I]. Santa

Margarita.
[E10-P2-ER]
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(...) Soy profesor de Educacién Bésica y decidi trabajar en matematicas, porque
es un ramo que se ve con miedo y los nifios también. Vemos en los libros de
hoy que viene una receta, entonces, es facil y entendible la matematica. Ahora,
YO creo que va en como se ensefia, digamos la didactica (...).

(...) Los libros de hoy te hablan del elefante, porque no ensefiar mejor con lo
gue tenemos aqui; es decir, hay que hacer ese trabajo extra, de adecuar. Aca
cuando empezamos el proyecto, igual hubo mucha resistencia. Hoy nos
encontramos con que, ensefiar mapuzugun es ensefiar una nueva lengua. Da
pena escuchar que ti misma gente no sepa de su cultura y se nota en los nifios,
pues el nifio de hoy se ha criado entre pinos y eucaliptos, entonces, ni la flora
nativa conocen (...).

(...) En una conferencia escuché, que los profesores se guian mucho por los
libros y ocupan laminas de animales que no tenemos, entonces, me pregunté
¢por qué no ensefiar con lo que tenemos? (...).

(...) Faltan proyectos de escuelas, nosotros tenemos acd: huerto; agua, un
proyecto aungue las napas ya estan gastadas con tanta contaminacién; abono,
empezamos con lo organico y a elaborar humus para llevarlo a la tierra y
ayudarla (...).

(...) El SIMCE esta hecho para los nifios occidentalizados, Yo mismo vi una
prueba SIMCE y en una pregunta decia: ¢donde has visto este pato? Y se
mostraba una imagen; las opciones eran: en el lago, en el campo, en la
cordillera. Los nifios de aca lo ven en el campo y no necesariamente en el agua,
entonces marcaron la opcion en el campo. Nosotros tenemos patos de campo, es
probable que un nifio de Santiago (Capital) diga en el lago o en mar. Los nifios
acéd marcaron en el campo y se las marcaron malas (...).
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(...) En ciencia, separa la materia viva de la no viva. No considera que en el
conocimiento mapuche hasta una piedra tiene vida; el conocimiento occidental
dice que no tienen vida y no lo discutimos, pero en nuestra cultura si tiene vida.
Entonces, como lidiamos con eso, que le decimos al nifio que marquen en una
prueba: que no tiene vida y en la clase de mapuzugun se dice que la piedra tiene
vida, como lo hacemos. El nifio entra en confusion tiene vida o no tiene vida y
al final el nifio ahi va perdiendo su identidad, porque empieza a comprender
que lo que dice el conocimiento occidental es el valido y reconocido; ademas, lo
debe aprender, porque le abrird las puertas a mejores condiciones. Entonces,
dice para que debo aprender que en mi cultura se dice que la piedra tiene vida,
eso no lleva a ninguna parte y es lo que de alguna forma se trasmite en las
familias, porque el sistema le interesa que todos los estudiantes compartan ese
conocimiento como el verdadero, pues lo dice un sistema educativo, entonces,
(,como lidiamos con eso? (...).

(...) En mi carrera de profesor intercultural se ensefia mapuzugun, 1, 2, 3 4;
luego hay una didactica. Siendo critico con los profesores de la universidad,
ellos deben mejorar la didactica, porque hay mala didactica, eso es una critica;
porgue, se rigen por el mismo sistema, no apoyan a los estudiantes, los califican
mal cuando no aprende mapuzugun en vez de apoyar para perder el miedo;
critico que se ensefia igual que como se ensefia la matematica, al final se le toma
miedo y no se aprende nada (...).

(...) Lamentablemente la educacion se hace desde fuera, es decir, se dice: hace
esto o aquello, pero nos preguntamos ¢(como? y ellos no pueden decirnos
¢como?, porque tampoco saben. Un estudiante en la universidad espera ver en
sus profesores un modelo, pero no hay un modelo, es decir, te dicen el mapuche
kimun y ellos no lo conocen; entonces, es algo gque no es logico (...).

(...) Luego, te dicen en las practicas: hay que rescatar el mapuche kimiin y no
dicen como. No hay formacién en investigacion, no hay buenas lecturas, es
dificil, no hay en que apoyarse para partir con esto de la EIB en contexto
mapuche (...).

(...) Imparto matematicas de 3° a 8° afio basico, en una escuela rural.

¢Qué opinas, sobre la afirmacion: es importante que los nifios mapuche
aprendan la matematica actual en la escuela?

(...) Si, estoy de acuerdo. Es importante, pero no s6lo la matematica occidental
0 de la mano la otra parte, la cultura. Creo que para dar un paso se debe
incorporar todo, es decir, transversalizar nuestra cultura desde el nivel de
parvulo (infantil). Por ejemplo: en 1° empiezan a conocer los nimeros, a contar,
ordenar, formar conjugaciones de nimeros y eso se puede ir trabajando de dos
formas. Combinando los conocimientos, luego deberia comenzar a trabajar la
lectura de la matematica. Para mi saber matematica, son las 4 operaciones
basicas, al fin y al cabo te lleva a resolver todo lo que se desprende de ello.
Entonces, que el nifio sepa sumar, restar, multiplicar y dividir, y que sepa la
aplicacién de estas operaciones, es decir, donde lo ocupa, que resuelva
problemas y para resolucion de problemas el nifio debe comprender lo que lee.
Si ellos comprenden lo que leen podemos avanzar y luego considero los
conocimientos culturales (...).

(...) En lo relacionado con los conocimientos culturales, para ensefiar
matematica: puedo ir ensefiando la nueva lengua, que no sea una asignatura que
esta por alla y otra por acd; que entre el mapuzugun a la clase matemética. Por
ejemplo si vamos a decir veintiuno, hay una operacion matematica (figura) ..

46



[E10-P2-ER]

[E10-P2-ER]

Explicacion veintiuno P2-ER

(...) yo le digo al nifio, una suma: 21 como lo puedo escribir y les decia ‘epu
mari kifie’. Tengo dos veces diez mas uno. Si estan viendo la multiplicacion les
digo dos por diez mas uno. ¢(Qué van aprendiendo aqui?, primero van
aprendiendo lengua, van aprendiendo operaciones matematicas y también la
conjugaciones, por ejemplo: que yo diga dos veces diez mas uno, son veintiuno.
Es lo mismo que ellos van haciendo aqui (muestra la operacién) (...).

(...) Ahora yo voy trabajando el COPICI, por ejemplo: que vayan
representando. Me he dado cuenta que no hay una sola forma de hacer
matematica, es decir, una sola forma de llegar al resultado, hay varias formas de
resolver. Hice un estudio, cuando llegue aqui, me mandaron hacer célculo
mental. Entonces, me dije ¢cdmo se toma el calculo mental, para qué?, ;para
dejarlo guardado? Investigue y descubri que para desarrollar distintas formas de
resolver, un nifio llega a entender de una forma y otros de otra forma y para eso
ayuda el calculo mental (...).

(...) Igual a los apoderados empecé a hacerles matematicas y al decirles, por
ejemplo (figura) ..

Explicacidn division P2-ER

(...) la divisién, cuando yo llegue los nifios tenian esta forma de dividir: 36:6=5
resto O (figura) y les decia, esto para mi no es matematica; llego al resultado
pero para mi la matematica requiere ser ordenado, primero que nada y que cada
cuadrito que estd es para algo. Les decia que estd involucrado aqui, hay una
operacion matematica que es una division a primera vista, después de esto hay
una multiplicacion, luego hay una resta y después (...). Entonces, que vean asi
yo veo lo que el nifio puede decir, quizés lo hizo en su cabeza y no lo veo aqui.
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Entonces, por ejemplo: usted me hizo esto y me puso aqui un 5, le digo, aqui yo
no puedo ver dénde se equivoca, no puedo ver el camino como lleg6 al
resultado y donde se equivoca. Acd, no puedo ver el proceso, y les digo: como
cuando usted viene a la escuela, hay varias cosas que hace; entonces, les digo
marquen el camino, para ver donde se equivoca y poder ayudarlo (...).

(...) Primero el ordenamiento y luego me voy a la parte cultural, otro ejemplo:

Explicacion, de lo que hace con el kultxun P2-ER

(Dibuja kultxun) (...) les digo este es un kultxun, dentro de este kultxun podemos
ver las estaciones del afio y lo vemos en ciencias y en historia. Les hablo que
sucede en esta etapa, luego les digo, podemos encontrar matematica, ¢donde?
Entonces, los llevo a terreno y les digo aqui hay angulos, hay fracciones y qué
otra cosa mas: divisiones, operaciones matematicas, el sistema de conteo con las
plantas. Entonces, el nifio va aprendiendo los simbolos, nombres de los
simbolos, a decir las estaciones en dos lenguas, las caracteristicas de las plantas
en dos lenguas. Quizas, aqui me falta investigar en mapuzugun, los términos,
por ejemplo: sumar en mapuzugun, para dividir yo digo rafil, habria que
buscar, investigar si nuestros antepasados usaban estos términos. Yo se que los
usaban, por algo tenian un sistema en el que se puede encontrar mucha
matematica (...).

(...) También, asociado a eso hago que el nifio vea la utilidad de las
matematicas, por ejemplo: si decimos vamos a cuadrar, esto lo vemos en
geometria. Al nifio le decimos calcular el &rea, el angulo; entonces, les digo la
regla de tres simple que ocupan en la construccién. Cuando construyen la casa,
lo ocupan sus padres, para cuadrar. Les digo, algunos usan la huincha, escuadra;
pero si no tienen esos instrumento, ;cdmo pueden llegar a esto? Entonces, les
hablo de la regla de tres simple, por ejemplo del 60 del 80 y aca te da el metro
cuadrado. Eso lo vimos en geometria y los llevamos a la ruca y le dijimos
cuadremos la ruca: usted se encarga de medir aqui y plantar un palo primero, y
de ese palo medir para alla 60; usted el otro, me mide 80 y se van moviendo
hacia alla y ustedes hacia aca. Luego, a otro le digo: usted va a medir con un
metro y va a decir quién se corre y quien no se corre, y al ver eso entendieron
para que les sirve la regla de tres simple. Pero, si lo ven so6lo en teoria dicen,
esto me sirve para cuadrar, en una clase expositiva; algunos puede entender,
pero no todos (...).

Algunos se preguntan ¢pero, qué cuadro?, en terreno lo aplican y eso para mi es
un conocimiento didactico, tradicional y préactico. Ahora cuando calculamos la
circunferencia, el sistema de medicion en mapuzugun: la cuarta, el palo y que se
va dando vuelta. No recuerdo como se llama ese instrumento, pero voy
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asociando esas medidas. Aun cuando no esta en la practica actual, pero es
historia de nuestro pueblo, habria que sistematizar este conocimiento (...).

Por ejemplo: hoy con el GPS se mide el perimetro y &rea de un terreno,
antiguamente, se hacia con estas maneras histéricas y habria que rescatar ese
conocimiento. Pero, creo que considerar esto ayuda al nifio, él esta razonando en
matematica y ve la utilidad, ve como se usa y puede, también, ayudar a que
haya menos sedentarismo (...).

(...) Aqui, me he encontrado, aunque algunos colegas reclaman, con que
ensefio matematica para que le vean la utilidad, por ejemplo: cuando nos
mandaban a comprar, antiguamente, el nifio desarrollaba un lenguaje, el werkin,
yo te preparo para.... una cantidad de cosas y el nifio tenia que ser capaz de
almacenar todo lo que tenia que decir; y llevar el mensaje de la misma forma
que yo lo digo. Hoy, le digo a un nifio, mafiana trae a tu apoderado (padres,
abuelos, tio o persona adulta encargada del nifio) y el nifio llega a la casa y dice:
el profesor me tiene mala y el apoderado llega a pelear con el profesor. Por eso,
hay que revitalizar el werkin, para mejorar el mensaje, yo le digo te paso tanto
dinero y te pido ir al supermercado a comprar cosas especifica y quedan ahi en
blanco, porque no van a comprar. Pero, luego les digo: cuando seas adulto y la
cajera del supermercado te dice, por esta zanahoria paga 10.000 pesos; me
responden, pago, porque eso vale. Pero, cdmo, les digo la cajera los esta
estafando, porque vale menos y les pregunto: entonces, ¢qué harian? y me dicen
inada! Ahi les respondo, no, tienen que aplicar sus conocimientos y decirle vale
tanto y me tiene que dar de vuelto tanto; asi desarrollas tu personalidad,
también, y no te haran trampa (...).

(...) También, cumplo el rol de UTP (Unidad Técnico Pedagdgica) y tengo otras
responsabilidades, de documentos: PEI, PME y mucha documentacion que hay
que preparar para la fiscalizacion de la ACE, la SE y hay que tener evidencia en
papeles, fotos, etcétera. Ademas, si falta un profesor y no llega a trabajar, tengo
gue cubrir a ese profesor, o cualquier otro profesor, en su tiempo no lectivo. Es
decir, no tenemos tiempo para trabajar en lo pedagdgico. Los profesores en
general, trabajamos con planificaciones hechas antes, en matematica tomamos
el libro de texto, porque viene la receta: paso 1, 2, 3..., ahora hagalo usted vy,
ademas, viene con el solucionario. A mi me gusta el texto, yo le digo al nifio
haga ese, 22:2. Antes veian el solucionario y me daban la respuesta, entonces,
ahora que ya llevo tiempo aqui, les digo miren el solucionario no importa,
porgue yo revisaré el desarrollo, como llegaron al resultado, el camino como
llegaron (...).

(...) El tiempo para preparar clases, es nada, no tenemos ese tiempo. En mi
caso, me pagan con la SEP, ni siquiera el MINEDUC, entonces, eso se puede
acabar en cualquier momento; porque la plata SEO es momentanea y se evalla
afio - afio. Ademas tengo la figura de ayudante, porque esta ley no permite
ejercer como profesor, entonces yo hago clases porque no hay mas profesores
contratados, pero es ilegal (...).

(...) El sistema no cambia, habla de inclusion, interculturalidad, pero eso no
existe en la préactica. Es como una bandera, pero en la practica es una mentira.
Acd, como en todas partes, hay que cumplir al ministerio y la ACE, ellos nos
dijeron ustedes son los mejores trabajando la interculturalidad, se puede
observar, ....; pero y sale el tremendo PERO, no estan cumpliendo con los
resultados SIMCE (...).

(...) También, nos mandan cualquier personal, nosotros no tomamos decisiones
y vemos de todo, puestos politicos, favores.... Yo estaba tan ilusionado de ser
profesor, llevo tres afios y la universidad te muestra lo lindo, pero no te dice
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como funciona el sistema; y cuando llegas a la escuela y te encuentras con cada
disparate y todo lo tenemos que resolver nosotros, los profesores. Debemos ser
nana (cuidadora), ser papa, ser enfermero, cocinero, psicélogo, de todo y mas
encima, lidiar con el sistema (...).

La ACE, nos dice: el resultado SIMCE. Le plantee a la ACE el afio pasado,
2015, les dije: ustedes querian buenos resultados en matematica, pero el 2015
ustedes cometieron un error y usted como supervisores piensan que todo
funciona bien. Pero, el afio 2015 circularon como pasarela los profesores de
matematica...Pasaron 5 profesores, cada uno con su forma de ensefiar... Ahi
empez0 la bajar el promedio, desde esto (...).

Entonces, le pregunté ¢es nuestro problema o es de la administracion de la
educacioén? (...); ya basta de culparnos a nosotros. Ahora, los apoderados
apoyan nuestro proyecto intercultural, entonces, hablamos con el DAEM: los
apoderados pidieron un solo profesor de matematicas. Nosotros planteamos que
ellos eran tan 0 mas responsables que nosotros por los resultados y asi logramos
gue me gquedara como profesor de matematica, pero ain con una figura ambigua

(.)

(...) A la ACE solo le interesa el SIMCE, no le interesa nada mads. Para
desentenderse del problema nos dice: hay escuelas peores que ustedes y
obtienen mejores SIMCE. Les dije, pero esa no es la respuesta; porque lo que
nos plantea es ‘entrenar personas’, que formemos maquinas para responder
pruebas; que nos olvidemos de trabajar lo ambiental, la cultura, etc... y solo que
entrenemos a los nifios para rendir el SIMCE (...).

(...) Nos obligan a eso, a entrenar personas, y mientras el sistema no cambie,
nosotros no podemos hacer nada. El problema no es solo el resultado, hay otros
aspectos importantes. Les digo, ustedes consideran las respuestas que dan los
nifios, pero su SIMCE no estd adecuado a esta realidad. Su SIMCE est& hecho
para nifios de Santiago, no esta adecuando a la realidad de nuestros nifios. Su
SIMCE esta malo, pregunta cuestiones gue son lejanas para el nifio (...).

(...) Aca llego6 una prueba de diagnéstico que manda el Gobierno donde salia un
problema con el metro; yo les pregunté ;aca en el campo donde se ve el metro?
Le pregunté a los nifios ustedes conocen el metro y me respondieron: si, el
metro es para medir. Esa respuesta es correcta, en este contexto, pero el
MINEDUC la corrige como mala respuesta (...).

(...) Yo estoy comprometido con mi pueblo y pienso que si yo no hago algo, no
puedo esperar que otro lo haga. Para mi la interculturalidad es para todos, no es
solo chileno, no es solo mapuche, es para toda la gente que no da importancia a
la interculturalidad, al medio ambiente (...).

(...) Un apoderado me dijo: un peuco me come las gallinas, lo voy a matar en
cuanto lo sorprenda. Le respondi: no, no puede hacer eso; usted permite que
Ileguen los cazadores a su tierra, a casar tortola, perdices. Codornices. ¢De
quién es la culpa?, usted permite que esos cazadores maten la comida del peuco;
entonces el peuco tiene que comerse sus gallinas. Usted no tiene que permitir
eso, tiene que ayudar a que la naturaleza busque su equilibrio natural y me mira
con cara de interrogacion; y le digo, asi es el ciclo natural de la vida (...).

(...) Espero, que los jovenes que salen ahora de la universidad, tomen mas
opciones. Cuando me titulé tenia dos opciones: hago lo que hacen todos o
marco la diferencia. Aqui estoy, con toda la cuestién en mi contra y de mis
colegas, aunque hay gente, poca, que nos apoya (...).

(...) Aqui empecé el 2014 y iniciamos con un proyecto y poco a poco algunos
profeOores se estan interesando. Estoy implementando el taller de mapuzugun y
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[E10-P2-ER]

[E10-P2-ER]

[E10-P2-ER]

digo: fiochi keche amiley rlpl kira new, que despacito nos vamos por las
piedras. Aqui no se trata de decir, vamos a hacer esto y se hace; al contrario, hay
que ir avanzando despacito, ir sensibilizando despacio, para no inquietar a
ninguno; eso es ir poco a poco sensibilizando para llegar a un momento en
podamos hacer el cambio (...).

(...) realizo taller de lengua para mis colegas, entonces en los actos yo hablo en
mapuzugun y otro profesor en castellano y asi vamos poco a poco. En
matematica, les hablo en mapuzugun. A los apoderados, que participen en
organizar el wetxipantu con sus mismos nifios; asi poco a poco se ha ido
integrando (...).

(...) Sobre el kipu, cada nudo tenia significado; es complejo, conoci uno que era
una cuerda larga y tantos nudos y habia separaciones. También, otro con el
sistema de colores: cada cosa y color tenia su significado, por ejemplo el sector
williche hacia la cordillera, ellos usan mucho el amarillo. Yo soy manquehue,
alld usamos mucho el blanco y el azul (...).

(...) Al final yo estoy haciendo etnomatematica y no sabia que eso era
etnomatematica, ahora lo sé y seguiré haciendo etnomatematica mapuche (...).
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ANEXO 4
APLICACION PILOTO

SINTESIS EPISODIOS DE CLASE Y CONFIGURACIONES
DIDACTICAS

En este anexo sélo incluimos dos episodios de clases y dos configuraciones didacticas.
Con el fin de ilustrar algunas cuestiones que nos permitieron tomar algunas decisiones
para la aplicacion final. Acd, hay interaccidén de la investigadora (1) y un grupo de
estudiantes (GC) multigrado (1° y 2°), de una escuela rural. Cada estudiante se
identifica con la letra E y el nimero correlativo, la edad y el nivel que cursa.

Episodio 1 (Tiempo didéactico: inicio de clase)

(P) Explica los artefactos a utilizar, de manera concreta y pictorica, se muestran la figura del
abaco y el dbaco magnético y se les pregunta, si lo conocian. Los estudiantes responden no.
Entonces, la investigadora explica que se utiliza para registras las unidades, decenas y centenas,
gue podamos contar.

(P) La profesora interrumpe diciendo, (...) lo habian visto pero de otra manera, Mari muéstrale
el nuestro.

NC. La nifia muestra un abaco de madera que tienen en la estanteria

La Investigadora asocia el abaco magnético con el dbaco de madera que muestra la profesora y
explica en ambos donde se ubican las unidades, las decenas y las centenas.

Luego, la investigadora explica la tabla de posicién magnética y les muestra la tabla pictérica.
Nuevamente pregunta si la conocen y los estudiantes responden que ‘no’, ‘no la conocemos’.
Nuevamente, interviene la profesora y les recuerda (P) (...) es la misma que aparece en libro
nifios, Maty ti la conoces. El nifio responde (...) jah!, no recuerdo. La profesora le responde,
(...) cuando tienes que ordenar las unidades y decenas. El estudiante no responde.

Se pregunta si saben la secuencia de los niUmeros en mapuzugun y responden que no. Entonces,
en este tiempo inicial, se repasa con los estudiantes la secuencia numérica en mapuzugun y
espafol hasta 20, se prosigue con hacerles contar utilizando el material concreto, estrellas. Se
asocian los nimeros en mapuzugun con el espafiol.

Episodio 2 (Tiempo didactico: Desarrollo)

Configuracion didactica 1

1.- I (...) Cada uno debe contar diez estrellas y dejarlas a un lado. (Se monitorea el recuento
que hacen los estudiantes)

NC Al monitorear el recuento el primer HD es que ningin estudiante cuenta en mapuzugun,
todos cuentan en espafiol.

2.- E4-7-1° (...) uno, dos, tres, cuatro, cinco seis, siete, ocho, nueve, diez.
3.- I (...) ¢Te ha sobrado una? (La E4 retira la estrella que sobrd). ¢Estas segura?
4.- E4-7-1°(...) Si.

NC la estudiante tenia correctamente la diez estrellas, pero al contar cuando la I, pregunta, ella
dice; cinco seis, al mismo tiempo que indica con su dedo la estrella cinco. Se le refuerza el
agrupamiento, se le pide contar nuevamente despacio y logra contar diez.
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5.- I (...)  Vamos a representar en el abaco. ;Quién quiere pasar?, levanten la
mano. Listo, E2-7-1°, pase adelante. ;Donde ubicarias la estrella si tienes una decena?

6.- E2-7-1° En la U. (Ubica una estrella en la barra de las unidades)

7.- I (...) Pregunta al grupo curso ;estan de acuerdo?, ;cuantas estrellas tenemos,
una o un grupo de diez estrellas?

8.- GC (...) iUngrupo de diez estrellas!

9.- I (...) E10-8-2°, pase a arreglar la ubicacion en el &baco y le explica a sus
comparieros ¢por que?

10.-  E10-8-2°(...) Porque hay diez estrellas, un grupo de diez estrellas.

11.- | (...) E8-7-1° ¢qué dice tu?
12.-  E8-7-1°(...) Si.
13- | (...) {Por qué estas de acuerdo?

14.-  EB-7-1° (...) porque ‘hay diez estrellas’
Configuracién didactica 2

Se le entrega una ficha individual con la imagen del abaco pictérico y se pegan 8 papeles de
colores. Previamente se habian hecho dos recuentos y se habia representado en el abaco
pictorico y el tablero posicional pictoricos.

1.- I (...) Contaremos todos juntos a coro en mapuzugn. (Realizan el recuento a coro:
kifie, epu, kiila, meli, kechu, kayu, regle, pura). Ahora deben representar la cantidad en su abaco
y tabla de posicion.

En este momento, los nifios s6lo preguntan qué deben hacer y donde hacer, cdmo hacer. Se
monitorea el trabajo y aparecen muchos conflictos. Sélo E10, logra algunas cuestiones.

Luego de contar 8 papeles, se pegan 13 y 17 papeles de colores para dos recuentos y que
procedan a la representacion.

Finalmente, se les entregan dos fichas en las cuales deben contar la cantidad de objetos en la
coleccion y escribir el cardinal con nimeros, luego presentar en el abaco y en la tabla de
posicidn, finalmente escribir el cardinal en mapuzugun.

Estudiante Representacion Ficha 1 Conteo y representacion
— = Ficha 2

Tabla posicional Abaco

E1'7'10 Adkiinuwe Rakiwe (Abaco)
‘ Mari troy Kifieke troy
D U
[ e e [ ]

E7'8'20 AUdihtWe Rakiwe (Abaco)

Maritroy rkiﬁel<e troy N
D | u ‘
c
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E12-8-2°

Adkiinuwe

Rakiwe (Abaco

Mari troy Kifieke troy
D u
: AR ist BN
I etz [ hiat i kﬂ o . - I ‘
_Q_90 Adkiinuwe Rakiwe (Aba = =]
Ell 8 2 Mar'throv KiﬁelLetn; [ { :ﬁ{)q ’j
(TR y\nﬁ’ ‘
“’ A.r‘ Mari __ e
L B ’ Patak | s Kiiskaroy . } \
| [ L,:Lm
2.- E1-7-1°(...) El 1 del 13 va en la unidad
3. ()] (...) ¢por qué?
4.- E1-7-1° (...) Porque tiene menos unidades por eso va primero.
5.- E10-8-2° (...) E1 1 va en la decena, porque el 1 tiene que estar primero, porque si el 3

esta primero seria 31

6.- E11-8-2° (...) Porque el 1 es la decena del 10 y 3 es la unidad.

Hay un HDS interesante. Sucede que los estudiantes de primero aprenden con los estudiantes de
segundo (curso multigrado). Los estudiantes de 2° entregan las respuestas primero que los de 1°,
entonces, los de primero s6lo escuchan a sus compafieros y no participan.

Esta situacion, puede ser una ventaja en ocasiones bien trabajadas y en otras una dificultad para
los estudiantes de primer curso. Lo interesante de esta experiencia, es que nos ayudo a decidir
ciertas cuestiones para la aplicacion final.
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ANEXO 5

Secuencia de tareas matematicas situadas.

Campo de problemas

Episodio y tiempo

didactico
Tarea 1 Episodio 1
¢ Tunten wangulen muley? Trabajo grupo curso
R KT K
Nahuel ' ' ' ' e ' .
Yanara
Wiringe tami chilka mew tunten wangtilen miiley. Epu 2
¢Cuantas estrellas hay?
Tarea 2 Episodio 2

Nahuel
vadvd?v%ﬁ

*’**’ *«Yanara
*okokokok  XEEK
%'7§-.7§<7%\7.\—,«7 AN AW Wl

w7v£‘7v57<'

¢ Tunten wangulen traptmi Nahuel engu Yanara?

Wiringe tami chilka mew tunten wangilen traptmi. Kiula 3

Nahuel: Yo tengo 15 estrellas.
Yanara: Yo tengo 12 estrellas. Si juntan las estrellas,
¢Cuantas estrellas juntan Nahuel y Yanara?

Trabajo grupo curso

Tarea 3
TrapUmiyu tayu wangilen. Fewla ;doy all nieyu ka
mi doy pichi nieyu wangulen wineltu rakin mu?

<~7uf7< Sl e oo Ao
Nahuel 2\ 2\ 2\ /AN 2\ 2\ /2~ 72 A\
WOW W OW W W W W W
@7$7€7dvd7w7v5\7-\%7$7

ilInei nien feyentun dugu?, ; Chumgelu am? _——

Episodio 3
Trabajo grupo curso




PO W K
L g ¢
PR KK
DA 6 6

Nahuel
Yanara

Wiringe tami chilka mew tunten wangtilen miley. Epu 2

Si juntamos nuestras estrellas, ¢tenemos mas o menos estrellas que en la
primera imagen?

Yanara: Yo digo que tenemos mas que antes.

Nahuel: Yo digo que tenemos menos que antes.

¢Quién tiene la razén?, ;por qué?

Tarea 4
¢ Tunten wangulen doy kam doy pichi nieyu?

nche feypin nieyu pura doy ﬁ
% Inche feypin nieyu mari doy
Yanara

Nahuel ;Ineinien ti kimelkan?, ¢Chumwelu am?

\—,;‘7\.-“7\.- ?\—.-“7 \.-“7\—-“7 x..?
2NN Ve W

*‘k‘k‘k**‘k‘k‘k

f M f
S S G /:( PG N

Kechu 5

¢ Cuantas estrellas mas o menos tenemos?
Yanara: Yo digo que tenemos 8 mas.
Nahuel: Yo digo que tenemos 10 més.
¢Quién esta en lo correcto?, ¢por qué?

Tarea 5 Episodio 4

Fewla llowdugunge: Trabajo grupo curso
¢, Tunten mari troy wagulen muley?
¢ Tunten kifieke troy wangulen fuleley?

AR AKX
L. 8. 0.0 0.0 0 0.8

KA A AAAK

Wiringe tami chilka mew. Kayu 6
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Fewla llowdugunge:
¢ Tunten mari troy wagulen muley?
¢ Tunten kifieke troy wangulen fuleley?

Wiringe tami chilka mew. Kayu 6
Ahora responde:

¢ Cuantos grupos de 10 estrellas hay?

¢Cuantas unidades de estrellas sueltas quedan?

Tarea 6
Adentunge tami rakiwe mew tunten wangulen traptmi Adentunge tami rakiwe mew tunten wangulen traptmi
Nahuel engu Yanara Nahuel engu Yanara.
Rakiwe (Abaco) Rakiwe (Abaco)
- ) -
iy ol
g
X
N S
ks, ol X
‘x 1
Fataka troy Mari troy Kifieke troy Patakatroy Mari troy Kifieketroy
D C D u

Reqle 7 Reqle

7
Representa en el dbaco la cantidad de estrellas que juntaron Nahuel y
Yanara.

Tarea 7
Wiringe tami adkinuwe mew tunten wangulen trapami - ) N . L
Mahuel engu Yanara, Wiringe tami adkinuwe mew tunten wangilen trapumi
Nahuel engu Yanara.
Adiiimume i Adkiinuwe
Mari troy Kifigien troy Mari troy Kifieke troy
i} u
o u
Piira 8 Pira 8

Escribe en la tabla posicional la cantidad de estrellas que juntaron
Nahuel y Yanara.
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Tarea 8 Episodio 5

Fewula, wiringe tami adkunuwe ka azentunge tami Trabajo individual
rakiwe:

¢, Tunten mari troy wangulen muley?

¢, Tunten kineke troy wangulen fuleley?

Mari kechu
Mari regle

Epu mari kiila

geitts Kayu mari pura
\ O oo S tntraiiemvaiivusune .

Ahora, escribe en tu dbaco y tabla posicional las siguientes cantidades,

indicando:

¢Cuantas decenas hay?

¢Cuéantas unidades hay?

Mari kechu Mari regle
Adkiinuwe Adkiinuwe
Mari troy Kifieke troy Mari troy Kifieke troy
D u D u
Epu mari kiila Kayu mari pura
Adkiinuwe Adkiinuwe
Mari troy Kifieke troy Mari troy Kifieke troy
D U D u
Mari kechu Mari regle
Rakiwe {Abaco} Rakiwe {Abaco}
Pataka troy Mari troy Kifieke troy Pataka troy Mari troy Kifieke troy
Epu mari kiila Kayu mari pura
Rakiwe {Abaco} Rakiwe (Abaco)
Pataka troy Mari troy Kifieke troy Pataka troy | Mari troy HKifteke troy
u

Tarea 9
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Rakiwe (Abaco)

Adkiinuwe

troy Kifieke troy
u

Patakatroy Mari oy [—
c o u

Epu

Rakinge ka llowd

Adkiinuwe

Mari troy Kieke troy
o u

Rakiws (Abaco)

Rakinge ka lowdugunge

Rakbwe (Abaco)

Adkiinuwe

Mari troy Kifieke troy
o u

[ ans oy
< o

Adkiinuwe

Mari troy Kifieke troy
) u

[erm—
u

Rakiwe (Abaco)

ka wiringe

ka wiringe.

Kiila mari iiura

kayu mari mel

Rakiwe (Abaco)

Adkiinuwe

1

Adkiinuwe

Mari troy
D

Kifieke troy
u

Mari troy
D

Kifeke troy
u

Patakatroy
c

Maritroy
D

ek troy
u

Pataka troy

Rakiwe (Abaco)

Maritroy ik troy

Chillk ka wiringe

epu mari aylla

Rekiwe (4beco)

Adkiinuwe

Mari troy Kifieke troy
D v

Patakatroy Maritroy
4
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ANEXO 6

Actividades Sector de Lengua Indigena Mapuzugun

Programa de Estudio SLI Mapuzugun

ACTIVIDAD: Comparan la forma de ubicarse en el tiempo en la cultura mapuche tradi-
cional y no tradicional.

Ejemplos:

Establecen semejanzas vy diferencias entre la concepcidn de tiempo entre la cultura mapuche y no mapu-
che. (Ver orientaciones al docente).

Observan un reloj v una figura gue muestra tiempo en mapuzugun (identifican las partes del dia).

Leen y comentan la pregunta: ;Tunten plrapay anthii? {';Cuanto ha subido el sol?)

Responden a la pregunta segun |a hora que deseen dedir.

Las respuestas pueden ser:

Puliwenhi, Piirapay anthii, ragianthtiy, naganthiiy, konanthiiy, punhi.

Aprenden a preguntar la hora: jChunten piirapay anta? ;Qué hora es?

g B P B

Ejemplos de posibles respuestas de uso frecuente:

Regle horagey. Son las siete!l

Mari horagey punh mu. ‘Son las diez de la noche!
Kechu puwal kayugey. ‘Son cinco para las seis.
Melhi hora naganthil. ‘Son las cuatro de la tarde!

Epu Mari minutu rupal
kechu horagey, naganthl.  "Son las cinco y veinte de la tarde’

Mari kechu minutu
rupal kulha horagey ‘Son las tres y guince minutos.

Estas respuestas pueden ser presentadas de otra forma:

Reglemalewpan anthiy ‘Son las siete’
Melhimalewpan anthiy ‘Son las cuatro de la tarde’

Programa de Estudio para 2° afio Basico SLI Mapuzugun , p. 72.

Ejemplos:

Preguntan en sus hogares o comunidad algunocs plchike twoy zugu versos cortos'y ketxokantun zugu ‘traba-
lenguas’; como por ejemplo:

+
e

Melhi antl thalu mogeitukefin, kaz kaz, kaz kaz, kaz kaz
‘Revivo a los gue mueren después de cuatro dias, kaz kaz kaz’

Kinte pichi achaweall epe kurami kosh kich kach piyawi.
‘Una pollita esta casi por poner, anda diciendo kosh kich kach!

Programa de Estudio para 1° afio Basico SLI Mapuzugun, p. 50
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Txem mawiza

Fiitxa kuyfi afit mapu, tamu epu waragka txipan-

tu femi zewma. Feychi kuyfimu kifie machi pewtuwi

pewma mew, gunemapun feypifi, Kifie weya zugu

milealu, afalu mapu ko mu fitka lhafkengetuay

mapy, pigerki. Feypiaymi tami pu che parayaimdn

tiechi mawiza mu txem mawiza pigelu Porvenir pituy

wigka fewla. Feychi mawiza mu puwilaymin tamdn
pu kullin, awka kullin kom.

Tt machi txawull fit pu che ka feypifi afalu mapu
ko mu, plrayaymin mawiza mu, puwllaymdn ta-
mun awka kullin egu.

Akuy ti anthd meli mari anthd mawi

La montaria que crece

Hace mucho tiempo, hara como dos mil afios,
se acabo |a tierra. Esa vez una machi a traves de
un suenio supo, gue la tierra seria terminada por el
agua. Los poderes de la tierra le dijeron que todo
se convertiria en un gran mar. También le dijeron
que avisara a toda su gente, que subiera a la mon-
tafa que crece, hoy llamada por los no mapuche:
“Porvenir’. Ademas, le dijeron que tenian gue traer
a esta montana sus animales, incluyendo animales
salvajes.

Se supo la noticia por esta machi quien juntd a
su gente y avisd la mala noticia.

Llegd el dia anunciade, llegd la lluvia, llovid du-

Programa de Estudio 3° afio Basico SLI Mapuzugun, p. 57.

MINEDUC, (2011). Programa de Estudio de Lengua Mapuzugun para 1° afio de educacién
bésica. Santiago: Autor

MINEDUC, (2011). Programa de Estudio de Lengua Mapuzugun para 2° afio de educacién
basica. Santiago: Autor.

MINEDUC, (2012). Programa de Estudio de Lengua Mapuzugun para 3° afio de educacion
bésica. Santiago: Autor

Texto del Estudiante SL1 Mapuzugun

| | Zullige kechn zugun mapuzugun mew txipalu ta epew mew “giirii egu
ti pichi kiitxe Kiitxe egn” fey wirintukufige fey ta mew. Inha ramtuge iii
chem pilen.
Escoge cinco palabras en mapuzugun que aparezcan en el epew "El zorro y el chanchite”y

cdpialas aqui. Averigua su significado.

K

Epu

B Zewmage kifieke txoy zugun feytichi pu zugun mew.

18 'T":m.uf:w.cu-

Texto del Estudiante 2° afio Bésico SLI Mapuzugun, p.18.
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\ Pepilkawiin kochile mur
)
P

—
Zuamniegen

2 SLLLLLLLL
Meri runa Uftadechd mursa "

Mari panid azuburs 88 Q ) 8

Kiila fiirasko sakuiaepein wlmH e

Zeswwmayam

Kides

- Wizkugebey kows mwrta azwhwnt egu epu mari miwury.

« Newrugehey birralue men.

Eper o ’;%

« Petw enumibiilen rwkulgekey firasko mesn -

- Kiome rakungebey Ve

Kiilas

« Fey mew nwkwlpekey siyicmblechi rosso mew, mari bechu

mvirutn, nd rif tokulumtrn

« Txtwilu igekey miilockn egw, kam bofke mew.

- vf,s

Fewla wirintukuge kife pepilkawam zewmaiyaelal
tiifamew:
Texto del Estudiante 3° afio Basico SLI Mapuzugun, p. 18-19

e

Receta dulce de murta
Necesitas
Diez pufiados de murta Iimpia
Diez cargas suaves de azucar
Tres frascos con tapas
Preparacion
Primero
- Hervir la murta con azdcar durante veinte minutos.
-Retirar del fogon.
Segundo

- Poner caliente en los frascos.
- Cubriendo bien

Tercero

-Entonces llevar al horno a fuego lento por quince minutos.
-Listo para comer con catuto o con pan.

Ahora creatu propia receta y escribela aca:

(i)
Aziim-aziimtuge tami rulpakewiinal kom kifieke pu focal/bocal.

Pronuncia cada vocal y cada palabra. Luego escribe.

’A l 3 AI ‘o lu ‘ 0)

Q) o
Al a

[N
MRV

“\

Texto Estudiante 1° Babico SLI Mapuzugun, p. 18.

Huenchulaf, E., Huenupil, P., San Martin, L., Nancupil, J., Gonzélez, B., y Caballero,
A. (2015). Texto de estudio lengua Mapuzugun. 1° basico. Concepcion: Pehuén. Trama

Browne, M. M. (2015). Texto de estudio lengua Mapuzugun 2° basico. Concepcion:
Trama

Bascufan, J. F., Loncon, E., Rodriguez, Olivia, V., Nahuelpan, E., y Huenupe, M.
(2014). Texto de estudio lengua Mapuzugun. 3° basico. Concepcion: Trama
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ANEXO 7

Actividades Sector Educacion Matematica

Programa de Estudio Matematica

1

Representan en decenas y unidades, cantidades de elementos
concretos que estan agrupados de a 10 en bolsas y cajas, y otros
que estdn sueltos. Por ejemplo, las cantidades siguientes:

BB B

Las representan de manera concreta en decenas y unidadesy

completan:

decenas unidades

1“
A
i

Las representan simbdlicamente en decenas y unidades, y

completan:

decenas unidades

8

Construyen sus propias decenas, agrupando objetos que tengan
orificios, como cuentas de collar, golillas, argollas pequenas de
cortina, cubos apilables u otros objetas. Escriben un nimero de

dos cifras, lo representan con sus propias decenas y las unidades
correspondientes y o comunican a sus companeros,

9

Completan con el ndmero de decenas y unidades que hay bajo la

palabra correspondiente:

Dacena

Unidad

Decena

Unidad

Programa de Estudio para 2° afio Basico Matematica, p. 67.

Actividades 1,2y 3 2
ARGUMENTAR Y COMUNICAR
Comunicar el resultado de pa-
trones, empleando expresiones
matematicas. (OA )

de 5en5,yde 10en 10.

@ Observaciones al docente:
La tabla de 100 es un cuadro que estd formada por los nimeros del 1
al 100 distribuidos en 10 filas de 10,

1

2

3

4

5

6

7

8

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

41

42

43

a4

45

46

47

a8

49

50

51

52

53

54

55

56

57

58

59

60

61

62

63

64

65

66

67

68

69

70

71

72

73

74

75

76

77

78

79

80

81

82

a3

84

85

86

87

88

89

90

91

92

93

94

a5

96

97

o8

Q9

100

Programa de Estudio para 1° afio Basico Matematica, p. 54

Utilizan la tabla de 100 para contar ndmeros hasta 50:
» de 2en 2
» de5enb5S
» de 10en 10
diciendo los ndmeros en coro en el caso del conteode 2en 2y
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3
Indican ndmeros que estEn representados de distintas maneras.

Por ejemplo, el ndmero que estd representado en bloeques multi-
base con 4 barras y 3 cubos:

]
]

©

_+_ =

Programa de Estudio 2° afio Basico Matemética, p. 68.

MINEDUC, (2013d). Programa de Estudio de Mateméaticas para 1° afio de educacién basica.
Santiago: Autor

MINEDUC, (2013a). Programa de Estudio de Mateméticas para 2° afio de educacion bésica.
Santiago: Autor.

Texto del Estudiante Matematicas

o NOmeros hasta 40

.onu y ofnistt ptniett ... stniov ... 30id oqre@d @
\o1toud y otnisit 2a1t y piniett 20b y otniott
.0dnid y otnistt \
%w .. jAprendamos! . EC X
<=7 R

. A -
e pe g€ S€ €

.8 2€ yoH
jAprendamos a contar hasta 40! v
Los cubos de colores que se encuentran abajo son de la caja de Patricia. .2bobinu 20l y 20n193sb 20l DS c
® cEempb: .2p1dploq y 2019mUn ns bobitnp ol ptnszs1ged
" o o > @ 3 = :
- [ 2owdolod 2019mMUN 20dud
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diez 10, ..., 20 10, ..., 20, 21 © olqmed @
una decena diez, ..., veinte diez, ..., veinte, S or P
. dos decenas veintiuno | A
pinspud ettt Stetes
Hay 21 . Al
A, Ay
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Texto del Estudiante 2° afio Basico Matemadtica, p.6-7
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%M ™ d ’ o Comp!etu los espacios en blanco.
.. jAprenaamos:

-

. En una tabla de
jAprendamos el valor posicional! valor posicional
®  Ejemplo: i’g‘e,ces’mny

Franco tiene 23 lapices como i dese| ‘us

aparece en el dibujo.

L0

Una barra de 10
23 corresponde a2decenasy 3 unidades.  €ubos corresponde

a una decena.
23 = 2 decenas 3 unidades

P

decenas unidades

&, =

daaeE

[I
1l

37= decenas unidades

de

: @) o &Tﬂ Redliza la siguiente actividad usando, por ejemplo, palos
23=20+3 :‘1‘ g helado.
X
=

®  Eemplo:
P e Decenas  Unidades
aptatis -t peaier ¢«8 e
[ — —_—

30 6
36 = 3 decenas 6 unidades

36=30+6

Toma 40 palos de helado. Forma con ellos las cantidades
indicadas, agrupandolos en decenas y unidades.

)
@ " |, = 2 decenas 2 unidades
20 7

@ = Cuademo de obojo 7'A.
PP &1L Proctica 2.

Texto del Estudiante 2° afio Basico Matematica, p. 9-10

CONOZCO

La familia del diez corresponde a aquellos nimeros gue estan formados
por10 ounadecenaméas 0,1,2,3 4, 5,6,7, 8049.

& @ S nn &8 ani A s
TiExE e e .N|- 1044
g | R 2 | gRll | e | gl |
»HN ¥ once kw W doce || L L —— l{ W catorce
A e ) A s A
ﬁ1: 1045 ﬁl 10+6 .m 10+7] W 10+8
F‘” 15 | walll| 16 | Rl 17 | SRl 18
‘J.w\-. quince M dieciséis W V¥ diecisiete L dieciocho
0+9 W gﬂ] 0+10
l M 19 10 10 0
\N W diecinueve \m\w veinte

Cuando sumas 10 mas 10, unes dos decenas por lo tanto el nimero
20 es parte de otra familia.

f—

EXPLORO
o Observa y responde.

a. 4Cuantos husvos estan dentro de la canasta?
&

b. ¢Cuéantas decenas de huevo hay?

¢. ;Cuantos huevos estan dentro de la canasta y cuantos estan fuera?

d. ;Cuantos huevos hay en total?

CONOZCO

Puedes descomponer los ndmeros como una suma entre 10, 20... mas
0,1,2,3,4,56,7,8 8.

PRACTICO 2/

o Pinta la cantidad de recuadros necesarios para representar cada nimero.

g —
b.\ qQuince —
-

Texto Estudiante 1° Bésico Matematica, p. 108.

1 15 18 20
10+1 10+5 10+8 2040

PRACTICO 1/

9 Escribe la descomposicién de cada numaro representado.

a. b ®
ainee s
[l ] '@

... ...' @

[ B LM

Texto del Estudiante Matemética 1° afio Basico

Camila Cortés Toro
Santiago: Cal y Canto

Texto del Estudiante Matematica 2° afio Basico
Dr Fong Ho Kheong, Chelvi Romakrishnan, Bernice Lau Pui Wah y Michelle Choo

Santiago: Marshall Cavendish
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ANEXO 8
EPISODIOS DE CLASE Y CONFIGURACIONES DIDACTICAS

Transcripcion audio y video de episodios y configuraciones didacticas que se sucedieron en la
implementacion final del disefio didéctico planificado. La clase tiene una duracion total de una
hora con treinta minutos. Se incorporan en el relato algunas notas de campo de tipo aclaratorias
y observaciones de la investigadora. La clase se estructura en tres tiempos didacticos: inicio,
desarrollo y cierre. El trabajo escolar contempla los momentos de trabajo individual, en grupos
pequefios (auto-gestionados por los estudiantes o definidos por la disposicién de los estudiantes
en el aula) y trabajo con el grupo curso (GC). Cada configuracion didactica contempla la
numeracion consecutiva del didlogo gque se establece entre educador tradicional (ET), profesor
mentor (PM), investigadora (1) y los estudiantes numerados consecutivamente (E1, E2, ...). El
curso es un 2° afio de educacion general basica (primaria).

Episodio 1 (Tiempo didactico: inicio de clase)

Saludo en mapuzugun, saluda primero la ET y todos los nifios responden a coro. EI PM
interrumpe y pide hacerlo de nuevo para que entiendan lo que estan haciendo.

ET (...) Mari mari plchike che

GC (...) Mari mari papay...

PM (...) Mari mari pucheke che

GC (...) Mari mari kimeltuchefe (profesor)

Nota: EI PM presenta a la investigadora como una visita que tienen en la clase de hoy, les pide
saludar. Propicia un espacio de conversacion.

I (...) Buenas tardes nifios y nifias. Mari mari puicheke che
GC (...) Buenas tardes tia®

Nota: La investigadora explica brevemente de que trata su visita y lo que se quiere hacer en la clase de
hoy.

Configuracion didactica 1

1.- ET (...) A ver antes de empezar ¢hasta cuanto saben hacer rakin? (contar)
2.- GC (...) jHasta veinte!, jhasta el diez!, tia yo hasta el veinte.
3. PM (...) A ver, la papay (madre, sefiora) dirige, jescuchen!

Los nifios comienzan a contar a coro en mapuzugun y llegan hasta kila, tres, luego no se
acuerdan...

4.- ET (...) Entonces ahora juntos, kifie, epu, ...,... mari (Los nifios repiten a coro luego de
la ET).
5.- ET (...) Mari es diez ¢ya?, no es el saludo, no es el mari mari, s6lo una vez mari, una

vez mari ¢significa?
6.- E1 (...) kifie
7.- ET (...) iNo! (un no largo), significa diez, un grupo de diez.
8.- ET (...) Y dos veces mari ¢cuantos grupos de diez son?
9.- GC (...) Veinte (a coro)

® Tia y tio, es un término muy habitual que utilizan los nifios, en Chile. Para referirse a un adulto que le es
cercano y con el cual mantiene algin vinculo afectivo o de respeto. En la escuela, lo utilizan para referirse
al profesor y al resto del personal.
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10.-
11.-
12.-
13.-
14.-
15.-
16.-
17.-
18.-
19.-
20.-
21.-

22.-
23.-

24.-
25.-
26.-
27.-
28.-
29.-
30.-
31.-

ET (...) Pero, ¢cuantos grupos de diez?

E7 (...) iDos!

ET (...) Dos. Dos grupos de diez

ET (...) Y mari kifie ¢cuénto seria?

GC (...) Diez, quince (algunos nifios dicen cantidades al azar)
ET (...) iNo! (un no largo), y ¢epu mari kifie?
GC (...) Quince (algunos estudiantes)

ET (...) Kifie ¢seria?

E12 (...) jUno!

ET (...) iBien!, uno y ¢cepu mari kifie?

E12 (...) veintiuno

ET (...) Epu mari kifie, un grupo de diez y otro grupo de diez, ;hacemos?, kifie mari ka
kifie mari, hacemos, epu mari, y si le ponemos kifie mas seria, epu mari kifie. jMuy
bien!, epu mari kifie...

PM (...) iBien E12!

ET (...) A ver y si tenemos un grupo de mari. Aca tenemos mari y le ponemos un kechu
mas ¢ tenemos?

E7 (...) quince

ET (...) iMuy bien!, quince, mari kechu jya! Porque 5 deditos hacen kechu, ¢cierto?
ET (...) Pero, tomen atencién porque después cada uno pasaran al pizarrén. Miren ac4,
ET (...) Tenemos kechu, escuchen miren acd, kechu mas kechu, ¢serian?

E7 (...) Mari

ET (...) Mari, y kechu mas ¢seria?

E7 (...) Mari kechu

ET (...) Mari kechu, jmuy bien!, feley, asi es

Luego, la ET les comenta a los estudiantes (...) ‘entonces eso tenemos que hacer hoy,
matematica pero en mapuzugun, pregunten, no tengan miedo, porque es primera vez que lo
vamos a hacer y con la tia que vino veremos cémo hacemos matematica en winkazugun vy
mapuzugun’ (...)

Se proyecta la primera imagen en el proyector

Diapositiva 2
¢, Tunten wangulen muley?

A A A
/ .

7 ST ST ST

2NN 2N\ M\ 7\

o Sl Sl b

4\ ./\\ .".‘\ /\
ST ST ST ST
NN N

P & b b <l 2

AN ON N AN

Nahuel
Yanara

¢Cuantas estrellas hay?

Continua la clase y toma la palabra el PM
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PM (...) Vamos a trabajar con este material y como hay escritura en mapuzugun usted papay
(madre, mujer mayor) nos ayuda con la traduccion para ir asociando

ET (...) May, ya
Configuracion didactica 2

1.- PM (...) Primero hay que leer la diapositiva en mapuzugun y luego hacemos la
traduccion. ¢Qué dice acé nifios? (indica la pregunta en la diapositiva 1)

2.- GP (...) ¢ Tunten wangtlen miley?

3. PM (...) iQué bien!, mire como estan leyendo mapuzugun

4.- ET (...) ¢Qué dice en winkazugun (espafiol)? (Silencio, no hay respuesta de los
estudiantes)

5.- ET (...) ¢(Cuéntas estrellas hay?

6.- E9 (...) Yo sabia que era una pegunta porque tiene el signo de interrogacion

7.- PM (...) Entonces, ;wangllen qué significa?, ¢se acuerdan de la historia de wangilen?

8.- GC (...) iNo! (se escucha un no largo)

9.- PM (...) jPero lo hemos visto antes y lo vimos en varias clases;

10.-  GC(...) No, tio (nuevamente un No largo)

11.- PM (...) Ya, entonces lo repasaremos, después hablaremos de la historia de wanglen,
eso0 queda pendiente

12.-  ET (...) ¢Wangilen?, jestrella!

13.-  PM (...) Entonces respondamos, ¢cuantas estrellas hay?
14.-  E19(...) ¢Pero contando en mapuzugun?

15.-  ET (...) May (si), mejor todavia

Nota de campo: A coro comienzan a contar (...) kifie, epu, kila, meli, kechu,..aylla (...). Los nifios se
equivocan porque no conocen la secuencia numérica en mapuzugun, sélo algunos estudiantes tiene este
conocimiento.

16.-  GC (...) kifie, epu, kula, meli, kechu, aylla (...)
17.-  PM (...) Esperen, alto, a ver, que viene después de kechu, pero todos juntos.

Nota de campo: Entonces la ET cuenta y los estudiantes repiten, esto significa que la ET realizo el
recuento. Lo que ocurrié en este episodio no estaba planificado, pero son las cuestiones emergentes que
no se pueden prever a priori. Mientras los nifios repetian a coro, una voz fuerte de un nifio se hizo notar al
gritar la respuesta.

18.- PM (...) Los nifios no se saben la secuencia numérica en mapuzugun (comenta a la
investigadora)

19.-  E7(..) jMari kayu! (Grita la respuesta)

20.-  ET (...) Kechu, kayu, reqle, pura, aylla, mari, mari kifie, mari epu, mari kila, mari meli,
mari kechu, mari kayu

21.- GC (...) kechu, kayu, reqle, pura, aylla, mari, mari kifie, mari epu, mari kila, mari meli,
mari kechu, mari kayu

Nota de campo: El estudiante E7 dice la respuesta correcta, pero la ET y el PM lo pasaron por alto y
siguieron el recuento a coro hasta mari kayu.

22.-  ET(...) ¢(Quién dijo mari kayu?
23.- E7(..) iYodije mari kayu!, dieciséis
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24.-  ET (...) E7 jmuy bien!

25.-  PM (...) En winkazugun ¢cuanto es mari kayu?

26.-  ET7(...) jdieciséis!

27.-  ET (...) iMuy bien!

Configuracion didactica 3 (Tiempo: desarrollo de la clase)

La investigadora pide al estudiante que ha dado la respuesta correcta que pase a trabajar al
abaco magnético y represente las unidades y decenas que hay en mari kayu. El estudiante lo
hace correctamente. Entonces el PM se dirige al curso.

1.- PM (...) ¢Estan de acuerdo con lo que hizo E7?

2.- GC (...) jSi! (un si largo)

3.- PM (...) ¢por qué?

4.- PM (...) A ver, porque tenemos una decena y seis unidades

5.- ET (...) kayu txoy seria en mapuzugun, seis unidades y mari txoy es la decena.

Nota de Campo: Nuevamente la ET asume un rol discente.

6.- PM (..) ¢Por qué?, ;quién me puede explicar porqué es asi?, kifie mari ka kayu
wangilen

7.- ET (...) En mapuzugun un grupo de diez seria mari troy y las unidades seria kayu txoy

8.- PM (...) Veamos otro ejemplo, contemos hasta acé (indica en la diapositiva hasta 8),

icuanto es?

9.- PM (...) ¢Quién pasara a indicar en el dbaco la cantidad?, ya la E19 levanté la mano
primero, pase adelante.

Nota: La nifia pone 8 estrellas en la barra de la unidad en &baco magnético.

10.-  PM (...) Profesor pregunta ¢esta bien? (se dirige al grupo curso)

11.-  GC(...) iSi! (unsi largo)

12.-  PM (...) ¢por qué, quién me explica?, ya E4 te escuchamos. Nifios escuchemos.

13.- E4 (..) Porque ahi no hay ninguna decena, solo hay unidades por eso pone ocho
unidades y se sabe que van en las unidades

14.-  E7(...) jPura unidades! (grita)
15.-  ET (...) iMuy bien!, en mapuzugun seria pura troy, ocho unidades es igual a pura txoy.
Episodio 2 (Desarrollo de la clase)

El episodio 2 se desarrolla con la diapositiva 2 la que plantea como problema ¢cuantas estrellas
juntan Nahuel y Yanara?

Diapositiva 3
Inche tukun mari kechu wangulen .
- Nahuel: Yo tengo quince estrellas
= Inche tukun mari epu wangtien Yanara: Yo tengo doce estrellas
Nahuel En ¢Cuantas estrellas juntan Nahuel y Yanara?
RO W N X POPC PO
Y TR G e ¢ PP P Yanara
RO N

- 7
\ 2N\ 2\ 7\

Nt

A

St

¢ Tunten wangtlen trapiimi Nahuel engu Yanara?
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Configuracion didactica 4

1.-

13.-
14.-
15.-

16.-

17.-
18.-
19.-
20.-

PM (...) Otra actividad, vamos a leer todos juntos como la vez pasada (a coro lee el CG
la diapositiva), ¢qué dira ahi nifios? (sefiala wangilen)

GC (...) Estrellas

PM (...) iBien!, estamos hablando de estrellas, jmuy bien!
PM (...) {Qué otra palabra conocemos?

GC (...) Mari

PM (...) Mari, muy bien, ¢;mari cuanto es?

E9 (...) diez

E1 (...) Kechu, cinco

PM (...) Ya, entonces ¢qué nimero sera?

E7 (...) Quince

PM (...) Muy bien E7, muy bien todos en realidad.

ET (...) ¢Qué significa para ustedes tukun, alguién puede decir lo que significa? (hablan
todos a la vez diciendo cualquier cosa).

ET (...) iNo! (un no largo), escuchen, eso significa yo puse o yo tengo quince estrellas.
PM (...) Mari kechu wangulen.

ET (...) Inche tukun dice el nifio, Nahuel, inche tukun mari kechu wangtlen, yo puse o
tengo quince estrellas.

ET (...) Abajo hay otra personita, Yanara, ¢qué dice Yanara?, lean todos juntos (los
nifios nuevamente leen a coro lo que dice Yanara)

E7 (...) yo puse quince estrellas
ET (...) iNo! (un no largo)
E4 (...) Yo puse doce estrellas

ET (...) iMuy bien!, yo puse doce estrellas, inche tukun mari epu wangilen, yo puse

doce estrellas.

Configuracion didactica 5

1.-
2.-

3-
4.-
5.-
6.-

7.-
8.-
9.-
10.-

ET (...) Uno puso quince y el otro puso doce, ;cuanto wangtlen hacen?

PM (...) A ver, yo no escuche lo que dijeron los nifios, no entendi lo que dicen los nifios,
quien puede decirlo. Papay (ET) quien puede explicarlo.

ET (...) Sefiala a un estudiante.
PM (...) A ver, E13, ;qué dice aca? (indica lo que dice Nahuel en la diapositiva)
E13 (...) Inche...

PM (...) iHa! (un a largo), ya. Si, pero yo lo lei en mapuzugun, ahora yo quiero que me
lo expliquen, haber E7

E7 (...) Yo puse doce estrellas
PM (...) Yo puse doce estrellas.
E9 (...) Quince estrellas

PM (...) Primero, quince estrellas y ;el de abajo?
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11.-
12.-
13.-

14.-
15.-

16.-

17.-

GC (...) Yo puse doce estrellas
PM (...) Yo puse doce estrellas, entonces ahora viene la pregunta.

PM (...) Entonces, llegé Nahuel y dice, yo puse quince estrellas y luego Yanara dice yo
puse (...) ¢cuéntas puso Yanara?, se me olvido.

E4 (...) Doce

PM (...) Bien, doce. Tenemos aqui un monton de estrellas. Qué se pregunta aca (indica
la pregunta en la diapositiva, los nifios leen a coro, pero no se entiende)

ET (...) ¢Tunten wangulen trapimi Nahuel engu Yanara?, ¢qué quiere decir?, ;cuantas
estrellas juntaron entre Nahuel y Yanara?, ya, ¢tunten trapu?, (cuantas juntaron)

PM (...) A ver, E12 pase adelante (E12 no quiere pasar). Ya, E20 ;sabe la respuesta?,
pase hacerla aca (se refiere al 4baco), después tiene que dar la respuesta en mapuzugun,
si no la sabe la podemos ayudar.

Nota: La E20 sale adelante y pone dos estrellas en las decenas y siete estrellas en las unidades
El PM le pregunta ¢cuanto es en mapuzugun? Y la E20 no puede responder, el PM pide ayuda
al GC y algunos estudiantes se atreven a responder.

18.-
19.-
20.-
21.-
22.-
23.-
24.-

E7 (...) epu mari..

E9 (...) epu mari....epu mari kechu

E7 (...) epu mari kechu

ET (...) iNo! (un no largo), porgue no hay kechu
E9 (...) Regle

E7 (...) Epu mari reqgle

ET (...) iMuy bien!, epu mari regle

Configuracion didactica 6

1.-

ET (...) Miren, la decena, epu mari txoy, decena kifie txoy, epu txoy (cuenta una decena,
dos decenas) ka regle txoy

PM (...) Quién puede decir lo mismo que dice la papay (ET), pero en winkazugun.
ET (...) Epu mari decena ka regle txoy
E7 (...) Dos decenas y siete unidades

PM (..) Dijo epu mari que significa dos decena y regle txoy, siete unidades.
¢Entendieron?,

GC (...) (acoro) jsi! (un si largo)

PM (...) ¢Como digo una unidad?

E7 (...) kifie

PM (...) iBienl, kifie y qué mas, kifie (...), ¢qué representa al diez, a la decena?
E7 (...) Mari txoy

PM (...) Mari txoy

E7 (...) Epu mari txoy

PM (...) Epu mari txoy

E9 (...) ¢mari, es diez?
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15.-  PM (...) Si son diez, ja! (un “a” largo) aca hay veinte, si, epu. Por eso decia epu mari
txoy

Episodio 3 (Desarrollo de la clase)

El episodio 3 se desarrolla con las diapositivas 4, 2 y 5, pues hay una comparacion. El problema
que se plantea a los estudiantes es: Si juntamos nuestras estrellas ;jtenemos mas 0 menos
estrellas que antes o gque en la primera imagen (Diapositiva 1)?, luego, ¢cuantas estrellas mas o
menos tenemos?

Diapositivas 4y 2
¢, Tunten wangulen miuley?

Trapumiyu tayu wangulen. Fewla ;doy alll nieyu ka
mi doy pichi nieyu wangtilen wineltu rakin mu?

Inche feypin doy nieyu

Inche feypin doy pichin nieyu

Nahuel
¢Inei nien feyentun dugu?, ;Chumgelu am? _, Yanara

Ahora, si juntamos nuestras estrellas ;tenemos mas o menos estrellas que antes?
Yanara: Yo digo que tenemos mas
Nahuel: Yo digo que tenemos menos
¢Quién crees que dice lo correcto?, ¢por qué?

Diapositiva 5
¢ Tunten wangulen doy kam doy pichi nieyu?

o

Inche feypin nieyu pura doy

Inche feypin nieyu mari doy
Yanara

0N
Nahuel ; Inei nien ti kimelkan?, ; Chumwelu am?

V8
L
Y&
&
S
oL,
yoL

— _ Ao il il ills

A\ "\ A ) A \ 7\ A A
4 A 4 4 4 4 d4s ds ds
2 . 9. 9. 9.9 9. 9. 8.
S i< St i St S St <t
7N N\ /7N 7N\ 2\ 7\ /7N 7\ /N

¢ Cuantas estrellas mas o menos tenemos?
Yanara: Yo digo que tenemos ocho mas
Nahuel: Yo digo que tenemos diez mas
¢Quién tiene la razén?, ;por qué?

Este episodio implica que los estudiantes comparen dos conjuntos de colecciones y puedan
determinar si hay mas o menos elementos. Luego al fundamentar su respuesta debieran
responder la pregunta ¢cuantas estrellas méas o menos hay? En la diapositiva 4 Yanara dice que
hay ocho mas y Nahuel dice que hay diez mas y se pregunta ;quién tiene la razén?, ;por qué?

Configuracion didactica 7

1- ET (...) Ahora arriba hay que leer, atento aqui

2.- ET (...) iChicos ahora escuchen!, yo voy a leer acd, dice: Yanara le dice a Nahuel,
jescuchen!, (...) la Yanara le dice (...)

3. PM (...) Escucho a alguien que no para de hablar y no deja escuchar lo que dice la

papay (ET), nos quedamos en silencio para escuchar a la papay, ahora.
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4.- ET (...) (Inicia nuevamente) La Yanara le dice al Nahuel, Nahuel Trapimiyu tayu
wangilen. Fewla ¢doy alli nieyu ka mi doy pichi nieyu wangilen tunten rakin mu?, le
dice: Nahuel si juntamos nuestras estrellas, (nifios hablan no escuchan), jescuchen! Si
juntamos nuestras estrellas, tenemos méas que antes 0 menos que antes?

5.- GC (...) jSi! (un si largo), méas (un mas largo)

6.- ET (...) ¢Si?, ¢por qué?

7.- E6 (...) Tia yo sé cuéntas son

8.- E1 (...) Porgue hay nueve

9.- E9 (...) Es veintisiete tia

10.-  EG6 (...) Tia son veintisiete

11.-  1(...) El compafiero de atras esté pidiendo la palabra

12.-  PM (...) Levanten la mano para responder, jya!, E10 va a hablar, ;por qué?

13.-  E10(...) Porque hay tres veces nueve
14.-  PM; ET (...) jmuy bien!

Nota campo: En la respuesta de E10 aparece un nuevo concepto “tres veces nueve”, si bien no
fundamenta la respuesta de manera completa, se entiende que él compard las multiplicaciones a partir de
la disposicién de los dos conjuntos, es decir:

;/;‘A;//
3 B W W W W W W W
XL 02020202029
)
g Y
9

El estudiante compara los dos conjuntos y fundamenta que ahora mas porque “hay tres veces nueve”.
Aln cuando su fundamentacion no es mas elaborada y complementada, podemos inferir dos cuestiones:
primero, realizo el célculo y compar6 los resultados; segundo, observo la disposicion de los dos conjuntos
y en su representacion mental observa que efectivamente se ven méas porque horizontalmente ya no hay
cuatro sino nueve y aunqgue pusiera una fila mas de cuatro, ahora serian mas. Es como superponer
mentalmente las representaciones.

Configuracion didactica 8
1.- I (...) ¢Cuanto seria en mapuzugun tres veces nueve?

Nota de campo: Aca sucede que el E1 no comprenden la pregunta, pues la idea es que diga el
resultado en mapuzugun, no que traduzcan la frase “tres veces nueve” al mapuzugun, como
veremos en el dialogo. La intervencion espontanea de E1 modifica la configuracion didactica:

2-  E1(.)kila

3.- ET (...) Eso, kila

4.- El (...) Kula epu.

5. ET (...) iNo! (un no largo) kila, tres, ;veces? (...)

6.- PM (...) Ya pero empezamos bien. jMuy bien E1!, quién le ayuda a E1, kila (...)

7.- ET (...) iNo! (un no largo), escuchen, kiila rupa aylla, tres veces nueve. Porque nueve es

ayllay dijo tres veces, killa rupa aylla, tres veces nueve.
Dialogo entre 1 y PM (0:21:53)

I (...) Aqui aparece otro concepto, “tres veces nueve”. Esta palabra “rupa 0 nagq” en mapuzugun
(magnética) nos puede ayudar.

PM (...) (Qué significa naqg?
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I(...) Veces, igual la palabra “rupa”. Ambas palabras indica “veces”
PM (...) O sea, {“nag” nos serviria para multiplicar!

Nota de campo: En este dialogo personal del PM y la | podemos apreciar, que ain cuando el PM
es especialista en Pedagogia Basica Intercultural en Contexto Mapuche, carrera que dicta una
Universidad tradicional, semipuUblica, en la ciudad de Temuco, éste desconoce muchos aspectos
de la cultura mapuche. Esto, nos indica que en la formacion inicial de estos profesionales no se
aborda el conocimiento etnomatematico del pueblo mapuche.

Configuracion did4ctica 9

1.- ET (...) ¢ Tunten nien tuyu?, ¢cuanto seran tres veces nueve?

Nota: Acd la ET traduce “tres veces nueve” y replantea la pregunta ;jcuanto es tres veces
nueve?, en mapuzugun.

2.- E7 (...) Veintisiete, epu regle.

3. ET (...) iNo! (un no largo). Epu mari (...)
4.- E7 (...) Epu mari regle

5.- ET (...) En mapuzugun, epu mari regle

Configuracion didactica 10
1.- I (...) Ustedes dicen que hay mas que antes, entonces (...)

La investigadora pide a la ET que traduzca la pregunta ¢tunten wangilen doy kam doy pichi
nieyu?, ;cuantas estrellas mas hay?

2.- ET (...) Tunten wangelen muley tufa?, fewla, ;Cuéantas estrellas hay acd?, ahora

Nota: Aca hay un error en la traducciéon de la ET y los nifios comienzan a dar distintas
respuestas.

3. E1 (...) ¢Cuantas estrellas hay?

4.- ET (...) iEso!, ¢cuantas estrellas hay?

5. ET (...) ¢(Cudntas estrellas mas hay?, tunten mas.

6.- E7 (...) Tiayo se...

7.- PM (...) iBien E1! (Nota: acd el PM refuerza la participacion de E1 al iniciar la
traduccion de la pregunta en la configuracion didactica anterior)

8.- ET (...) Si habian mari kayu, dieciséis, y ahora hay epu mari regle, veintisiete, ;cuantas
mas hay?

9.- ET (...) iChicos pero ustedes escuchen por mi amor!

10.-  E19(...) Veintisiete
11.-  ET (...) iNo! (un no largo)
12.-  1(...) Ahora hay veintisiete

13.-  ET (...) Pero habian dieciséis, mari kayu y ahora pusimos ka epu mari reqle ahi. Total
epu mari regle, ;cuanto mas se le agrego al dieciséis?

14.-  E9(...) iOnce!
15.-  ET (...) Once més

Nota de campo: Aqui la ET entrega la clave para resolver al utilizar la palabra “agregar a...”, entonces la
E9 répidamente dice once. Este es otro fendmeno didactico descrito por Brosseau, que sucede al romper
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el contrato didactico, el llamado efecto Topaze, cuando las devoluciones entregan pista del procedimiento
para resolver el problema.

16.-  1(...) Escuchemos a E9, ¢por qué once?

17.-  E9(...) jonce!

18.- I (...) ¢como se dice once en mapuzugun?

19.-  E9(...) ¢mari (con i largo) kifie?

20.-  ET(...) Mari kifie, imuy bien!, mari kifie wangulen

21.-  E9(...) mari kifie wangdlen...
22.-  ET(...) iMuy bien!

Nota: Aqui la ET, cierra el problema dando la afirmacion y el refuerzo positivo a la E9. Sin
embargo, hay estudiantes que siguen dando respuestas, por ello se propicia una nueva
configuracion y se retoma la fundamentacion.

Configuracion didactica 11

1.- E7 (...) Yo sé cuantas mas hay

2.- I (...) (Se dirige al curso y pregunta) ;estan todos de acuerdo?, jhay mari Kkifie
wangulen? E7 ¢qué dices t0?, ;estas de acuerdo con lo que dice tu compariera?

3.- PM (...) Parece que no

4.- ET (...) No, porque €l estd contando todo en general.

Nota de campo: La ET vuelve asumir rol discente.

5.- I (...) (Insiste) E7 ¢qué dices ta?, ;estas de acuerdo, hay ka mari kifie wangulen?

6.- E7 (...) Que hay kayu mas, seis mas

7.- I (...) Veamos, E7 dice que hay kayu mas, seis mas, ¢alguien tiene otra respuesta? E7
dice que hay kayu méas y E9 dice que hay mari kifie mas.

8.- E1 (...) Mari kifie mas

9.- ET (...) ¢Quién mas dice mari kifie mas?, ;por qué? A ver, E13

Nota de campo: Ac4, al contrario de otras intervenciones, la ET propicia la fundamentacion al
preguntar ¢por qué?, porqué dice mari kifie mas. Esto nos da indicios que con capacitacion y
trabajo colaborativo entre profesores y educadores tradicionales, los ET podrian ser un gran
aporte.

10.-  E13(...) Regle més
11.-  ET(...) ¢Regle mas?, jha!

12.- 1 (...) (Interviene) Hay que fundamentar las respuestas, hay tres respuestas, veamos
quién tiene la razon. E7 dice kayu, seis mas, E9 dice mari kifie, once mas y E13 dice
regle, siete mas.

13.-  1(...) Vamos a escuchar a E9 ¢por qué dices que hay mari kifie mas?

14.-  E9 (...) De 16 para llegar a 27 son 11 (y cuenta mentalmente, luego se apoya con los
dedos), hay once, faltan once para llegar a 27

Nota: cuando E9 comienza a contar mentalmente y apoyada con sus dedos, el curso comienza a
contar desde 16 en espafiol en voz alta, pero algunos se pasan 28, 29...

15.-  ET (...) iNo! (un no largo), hasta 27 no mas, ¢cuanto mas se le agregaron?

16.- PM (...) A ver, vamos a tener que contar otra vez parece
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Nota: La investigadora propone a los profesores que se les entregue el material concreto,
estrellas de goma para que resuelvan y puedan fundamentar su respuesta al decir quién de sus
compafieros tiene la razon y porqué. Interesante, el problema que se plantean los nifios en la
diapositiva se transfiere al curso, ya nadie se recuerda lo que decian los nifios de la diapositiva
sino que todos quieren saber quién de sus compafieros, en la clase, tiene la razén.

PM (...) Vamos a tener que pasarle estrellas a todos
I (...) Si, no hay problema, alcanzan las estrellas para todos.

Configuracion didactica 12 (Monitoreo trabajo individual y grupal)

1.- ET (...) Cuenten primero dieciséis, un grupito de 16, kifie pichi trokifi mari kayu (un
pequefio grupo de dieciséis) y le agregamos para llegar a veintisiete, epu mari regle

Nota de campo: En esta instruccion se estd dando el procedimiento para resolver. Nuevamente se rompe
el contrato didactico.

Comienzan a contar, algunos nifios preguntan qué deben hacer. En este espacio tiempo la
investigadora recorre los puestos de los estudiantes junto al PM y la ET, para guiar a los
estudiantes. La mayoria comienza contando un primer grupo de 16.

2.- PM (...) ¢Cudl era el primer numero? (pregunta a la estudiante E15 y responde
correctamente en espafiol “dieciséis”), ya, cuenta 16 y después ;se suma? (la estudiante
no responde a esa pregunta), cuenta hasta llegar a veintisiete, eso se suma

Nota: El estudiante E7 tiene dos grupos en su mesa y le dice a la investigadora (...) jme
equivoque! (con un largo e). La investigadora no se percata de que el E7 esta diciendo que se
equivoco en su respuesta anterior, pues ella cree que le esta diciendo que se equivoco al contar
los grupos que tenia en su mesa y le responde, “no importa cuenta nuevamente”.

La mayoria de los nifios cuenta un grupo de 16 y le agregan hasta llegar a 27. EI E1 cuenta 27 y
le saca 16 y cuenta lo que queda.

3. E9 (cuenta un grupo de 11) (...) aqui hay once y le voy a sumar todo lo otro, o sea, tengo
16 y le sumo once y cuento cuanto es. Aqui tengo los once y ahora voy a contar
dieciséis y después cuento todo

4.- E7 (...) (Dice nuevamente en voz alta cuando la investigadora pasa por su mesa) jMe
equivoque!. Aqui hay dieciséis y aqui once, en total son veintisiete (Nota: cuenta desde
16 hasta llegar a 27). jAgregue once!

5. I (...) Espera, un momento (La investigadora estaba asistiendo a otro estudiante cerca de
E7 y observo lo que hacia, pero le respondi6 que iria a su puesto)

6.- E7 (...) Tia ya sé (se dirige a la investigadora)

Nota: En ese momento la | se da cuenta que anteriormente cuando este estudiante le decia jme
equivoqué!, se referia a que se habia equivocado en su respuesta. Entonces la | se detiene en el
puesto de E7

7.- E7 (...) Aqui hay veintisiete
8.- I (...) ¢Cuantas mas que antes?
9.- E7 (...) Mari kifie (11)

10.-  1(...) iMuy bien!

Nota: ElI E7 es un estudiante talentoso, es rapido, comprende rapidamente las instrucciones,
reconoce sus errores, le gustan los desafios, su memoria a corto plazo es réapida, retiene
informacion y la utiliza al instante.

Nota: EI PM refuerza constantemente a los nifios diciendo jmuy bien! y la ET refuerza constantemente el
conocimiento en mapuzugun.
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11.- E10(...) Tiayo completé 27
12.-  1(...) Nifas, miren aca y veamos qué hizo el compafiero...
13.-  E10(...) Aqui tengo once y aca 16 y complete 27.

14.-  1(...) Entonces, ;cuantas mas tienes en veintisiete?
15.-  E10(...) iMm! (se queda en silencio frente a la pregunta)
16.-  1(...) (Cuéntas agregaste?

17.-  E10(...) jonce!

Nota de campo: En el monitoreo de la investigadora, observa que la mayoria de los estudiantes
tiene problema para entender la pregunta ;cuantas mas?, porque al preguntarle ¢cuantas
agregaste?, responden mas facilmente. Esto esta marcado por la instruccion de la ET al inicio de
la actividad y da cuenta que no es habitual para ellos responder a preguntas tales como: cuantas
mas, cuantas menos, etc. Al inicio, cuando se plantea la pregunta ¢cuantas estrellas mas hay
ahora que antes?, ningln estudiante levantd la mano, ni dio una respuesta. La respuesta correcta,
salié automaticamente cuando la ET reformula la pregunta diciendo ¢cuéntas mas se le agreg6 a
dieciséis para completar veintisiete?

22.-  E9 (...) Aqui tengo once y estas son dieciséis, tengo dieciséis y le sumo once me dan
veintisiete.

Nota: E9 tiene 8 afios y ayuda a su compafiera, dice que le cuesta, la investigadora le pide contar
a la E8, que cumplira los 7 afios en unas semanas, Yy cuenta correctamente hasta 10. Cuando
llega a diez, se pasa al 20, E9 le corrige once y le cuesta seguir el conteo, no recuerda la
secuencia numérica en espafiol. Entonces, con la ayuda de E9 siguen contando once, doce, etc..
Luego al llegar a 16, la investigadora le dice ahora sigue contando desde 16 hasta llegar a 27, la
E8 sigue pero se equivoca y E9 la corrige y con la ayuda de E9 logra llegar a 27 y separa las 16
para contar las que quedaron y responde once.

(Esta estudiante estd muy disminuida, es muy timida, se distrae con facilidad y la compafiera,
E9, le ayuda mucho, demasiado, al punto que termina resolviendo el problema por ella.

Tiempo de compartir resultados (Se pide a los estudiantes poner
atencion)

23.-  ET (...) Ahora poner atencion, ;Quién tenia la razén?

Investigadora recuerda las proposiciones de los tres estudiantes.

24.-  ET (...) iYal, ;quién tenia la raz6n?

25- GC(..)LaE9

26.-  ET (...) iMuy bien!, E9 tenia la razon.

Episodio 4 (Desarrollo de la clase)

El episodio 4 se trabaja con las diapositivas 6, 7 y 8 con las que se busca, primero, responder a
las preguntas ¢cuantas decenas hay en la imagen (27)?, ¢cuantas unidades hay? Luego, se busca
dos formas de representacion, en el abaco magnético y en la tabla posicional. Se confirman las
respuestas de los estudiantes mostrando en las diapositivas las respuestas correctas.

82



Diapositiva 6
Fewla llowdugunge:
¢ Tunten mari troy wagulen muley?
¢ Tunten kifieke troy wangulen foleley?

Fewla lliowdugunge
¢ Tunten mari troy wagGlen mdley?
¢ Tunten Kifieke troy wangalen fileley?

S o T
S | W | W\ Y | G |\ N (—" | - R S U A R
;\;\;\;\;\;\;\; ;.. | 7 /\/\‘/\/\/\/\/ 'R

A dddd-d e drd <<y by |
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| \ el /.\_/ P lt

PP PR PR PR P PR P\ R RO O ;/\/

Weinge tmm chika mew Kayu ©  Wiinge tami chika mew Kayu 6

Ahora responde
¢Cuantas decenas de estrellas hay?
¢Cuantas unidades de estrellas hay?
Diapositiva 7
Adentunge tami rakiwe mew tunten wangilen trapimi Adentunge tami rakiwe mew tunten wang(len trapimi
HNahuel engu Yanara Nahuel engu Yanara,
Rakiwe [Absca) Rakiwe [Abaco)
L)
L}
L]
L}
L
L} L]
Pataka troy Plari trory Bifeks troy ‘ Pataka troy Mari troy Kileke troy |
c D u c D u
Regle 7 Regle 7
Representa en el dbaco cuantas estrellas juntaron Nahuel y Yanara.
Diapositiva 8
Wiringe tami adkinuwe mew tunten wangolen trapumi Wiringe tami adkiinuwe mew tunten wangulen trapimi
Mahuel engu Yanara, Nahuel engu Yanara.
Audblirrase Adkiinuwe
Mari troy Kifigks troy Mari troy Kifieke troy
(i} u D u
Plira B Pira 8

Representa en el tablero posicional cuantas estrellas juntaron Nahuel y Yanara.

Configuracion didactica 13

1.-

PM (...) No estan escuchando. Tunten mari txoy?, ¢qué estd preguntando ahi?, ;se
acuerdan qué era mari txoy?, ,quién se acuerda?, ;E17?

E17 (...) Las decenas (E17 habla muy bajo, no se escucha)
ET (...) ¢tunten mari txoy wangilen miley?, ;cuéantas decenas de estrellas hay?

E6 (...) (Repite la respuesta de E17) las decenas (habla fuerte, es el nifio mas inquieto de
la clase)

PM (...) Las decenas.

ET (...) (Repite) tunten mari txoy wangilen miley?, ahora, juntando los dos grupos,
dieciséis y once, ¢cuantos txoy hay?, mari txoy, ¢cuanto mari txoy?, ¢kifie o epu?

E1(...) Epu
ET (...) iSi! (unsi largo).
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9.-

10.-
11.-
12--
13.-

E6 (...) Kifie

ET (...) Epu mari txoy ka regle txoy, epu mari txoy regle txoy, ¢si 0 no?

ET (...) ¢Dos veces diez son?

GC (...) Veinte

ET (...) Veinte, epu mari troy ka reqgle troy, veinte mas siete en mapuzugun

La investigadora plantea comprobar las respuestas y muestra en las diapositivas el agrupamiento
de dos grupos de 10, quedando sueltas 7.

14.-

ET (...) Ahi estan los dos grupos, ahi se juntaron y eso fue lo que dio.

La investigadora al mostrar el agrupamiento nombra un grupo de diez, Kifie, y dos grupos de
diez, epu. Epu mari txoy y ¢cuantas quedaron sueltas?

15.-
16.-
17.-

18.-
19.-
20.-
21.-
22.-

ET (...) Si, ¢las sueltas son?
E7 (...) Siete unidades

ET (...) Siete, regle. Regle unidad son los mari txoy, regle txoy, que diga, y los mari txoy
son las decenas, ¢ya?, ¢feley?

GC (...) Feley

ET (...) ¢Entendieron bien?

GC (...) Si (un si largo).

ET (...) ¢A alguien le quedo alguna duda?
GC (...) No (un no largo)

Nota: los estudiantes tienden a distraerse con el material concreto, entonces, se les pide dejar de
jugar con las estrellas porque se distraen. Esto denota que no acostumbran a trabajar con
material concreto, porque su impulso es a jugar con el material.

23.-
24.-

25.-
26.-

27.-
28.-
29.-

E9 (...) (Pide la palabra) Ahi habian siete sueltas y no habian diez.

ET (...) iNol, eran veintisiete. Por eso epu mari significa veinte y epu mari regle
significa 27 y los regle son las unidades que estan sueltas y los epu mari son las
decenas.

GC (...) (Repiten en mapuzugun) Regle

ET (...) Regle txoy, unidades. Aca (indica las decenas en el tablero magnético), epu, epu
mari txoy.

PM (...) A ver, si tenemos el dos en las decenas ;,como es mapuzugun?
E7 (...) Epu mari txoy

PM (...) iBien!, porgue tenemos (muestra las estrellas en la barra del &baco) kifie, epu
mari txoy. Ahora en el tablero posicional. La E9 pasa adelante a ubicar los nimeros en
el tablero

Nota: La estudiante pasa adelante y ubica correctamente los nimeros.

30.-
31.-
32.-
33.-
34.-
35.-

ET (...) Este tablero lo Ilamaremos rakiwe, el dbaco.

PM (...) Qué nimeros puso

E9 (...)Eldosy...

PM (...) Estamos en mapuzugun, digamelo en mapuzugun, un epuy ¢un?
E9 (...) Unreqgle

PM (...) iBien!
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36.- ET (...) iMuy bien mi nifa!

Episodio 5 (Trabajo individual de caracter evaluativo hacia el final del
desarrollo de la clase)

Fewula, wiringe tami adknuwe ka azentunge tami M kechu Mari regle

rakiwe: dicimuvs r—
iTuntenmari troy wangtlenmtley? | Marivoy Kifvehe ey M broy. Hifiehe trery
¢ Tunten kifieke troy wangulen fuleley? v Y ° “

Mari kechu Fe 5% =] e L =)
Mari regle e st s a mar ki oy mar s
Epu mari kiila “";mm im:.”.;-.m o : o I I | | | I
:\\K,\ : Kayu mari pura

_ T T ([ T
Ficha de trabajo 1. Representa los nimeros escrito en mapuzugun.

En esta ficha de trabajo se presenta a los estudiantes cuatro nimeros en mapuzugun Yy ellos
deben representar simbdlicamente en el dbaco y tabla de posicién pictoricos, las unidades de
primer y segundo orden involucradas en las palabras numéricas en mapuzugun. Se apoya con la
Gltima diapositiva para que los profesores expliquen la actividad.

Configuracion didactica 14
1.- ET (...) Haremos un trabajo individual.

Se les entrega las fichas de trabajo.

2.- E1 (...) ¢Es una prueba?

3. PM (...) iNo!, es para practicar lo que aprendimos hoy.

4.- ET (...) Lo primero es poner tu nombre, ahi dice poner tu nombre

5.- PM (...) A ver, ;qué significaba ugli?, la fecha dice la E15

6.- E18 (...) iNombre!

7.- PM (...) Nombre, imuy bien E18! (el PM constantemente refuerza a los estudiantes

positivamente)

8.- PM (...) jAh! (un ah largo), chilkatufe son ustedes. Chilka viene de libro y junto
chilkatufe significa el que estudia los libros. Entonces, ustedes son los que saben leer
bien, por eso chilkatufe.

Configuracion didactica 15

1.- PM (...) Entonces la actividad que tenemos que hacer acd, es escribir los nimeros,
¢cierto? (profesor pregunta a la investigadora lo que hay que hacer, ésta le explica y él
lo transfiere a los estudiantes, ya que el PM tampoco lee mapuzugun)

2.- PM (...) Nifios acé arriba, (muestra la ficha) abajo de ugli, aqui dice mari kechu. ;Todos
leyeron mari kechu?

Nota, el profesor monitorea que todos estén en mari kechu, les pregunta si lo encontraron y los
asiste.

3.- PM (...) ¢E12 lo encontrarte?

4.- E12 (...) Si

5.- PM (...) iBien!

6.- PM (...) Mari kechu es un namero, ;ya?

7.- E7 (...) Es el quince

8.- PM (...) ¢Ese numero es?, jya!, E7 lo dijo antes. Es el quince, pero vean, ;mari kechu es

el quince o no es el quince?, ¢tenia razon E7?, ;E12 tenia raz6n E7?
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9-  E12(.)Si

10.- PM (..) jYal, ese nimero lo tienen que hacer aqui abajo (indica en la ficha la
representacion pictorica de la tabla posicional), en los cuadritos, pero repartiendo las
decenas que contiene ese nimeros y las unidades. ¢Entendieron?, jya! vamos a usar a
E7 de ejemplo.

Nota: Un nifio comenta en voz alta, jya sali6 el E7! Esto denota que el E7 siempre participa y
los profesores no controlan la participacion de todos los estudiantes. Esta exclamacion sobre el
estudiante E7 no es por su participacion en esta clase, es algo acumulativo, es decir debe pasar
en todas las clases. Ya se coment6 anteriormente que el E7 es un estudiante aventajado.

11.-  PM (...) Listo. Mari kechu ¢cuantas unidades tiene? (se dirige a E7)
12.-  E7(.)Una

13.-  PM(...) ¢Por qué tiene una unidad?

14.-  ET7(...) Porque es diez

15.-  PM (...) Porque tiene diez, ;mésel ....?

16.- E7(..) Cinco

17.-  PM(...) Cinco, a ver y ahi ;no alcanzamos otra unidad?, ;cierto?, ;qué seria ese cinco?
18.-  E7(...) Unidades

19.-  PM(...) Unidades

20.- E6(...) Y decenas

21.-  E7(..) Y decenas

22.-  PM(...) Siy decenas

Comienzan a trabajar en forma individual y se monitorea el trabajo, aca se producen varias
configuraciones didacticas entre los estudiantes y los profesores de manera individual o en
pequefios grupos.

Luego se utilizan cuatro fichas en las que se presenta a los estudiantes una coleccion de
elementos que deben contar, luego representar de tres formas distintas: en lenguaje simbolico
matematico con un numero de dos cifras; luego en la tabla posicional pictérica, indicando las
unidades de primer y segundo orden; prosigue la representacion de la cantidad en el abaco
pictorico; finalmente escribir el nimero en lenguaje verbal en mapuzugun.

Cuenta y responde

P

e L Lo | S
Fichas de conteo y representacion.

Finalmente se presentan tres fichas en las cuales se les presenta a los estudiantes tres ndmeros
en mapuzugun, ellos deben representarlos en lenguaje verbal espafiol, en lenguaje simbdlico
matematico, en la tabla de posicion pictdrica y en el &baco pictorico.
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Lee y representa

wirnge

Kiila mari inill;a!_ a virnge kayu inéii! k2 epu . a;]wﬁ‘;ge @ wiringe ]

Advinwe FrT— Adiiinuwe
Maritroy Kibeke trey Maritroy ek troy Mari tray Kiheke troy
0 u [ u ) v

e ] el sl [ ]
Fichas de representacién de lenguaje verbal a otras formas de representacién trabajadas.

Configuracion didactica 16

Nota: El E7 lo hace facilmente, la investigadora le pregunta:

1.- I (...) En mari kechu ¢cuéntas dibujas en la unidades?

2.- E7 (...) Cinco

3. I (...) ¢En las decenas?

4.- E7 (...) Una

5.- I(...) iBien!

Configuracion didactica 17

1.- PM (...) E2, ya mira aqui. Mari pelotitas, ¢diez cierto?

2-  E2(.)Si

3. PM (...) ¢E2, pero mari kechu?, kechu significa 5, jya! No importa que no te sepas los

nUmeros, mari es un grupo de diez, es decir, decena y kechu son cinco, no alcanza a
mari, entonces son unidades. Una decena tiene diez y kechu ¢cuéntas unidades?

4.- E2 (...) cinco
5.- PM (...) Hay que poner los nimeros en decenas y unidades

Nota de campo: Hay muchas dudas sobre qué hacer y cdmo hacer, se vislumbra que no estan
acostumbrados a trabajar con abaco ni tablero posicional pictdrico, lo encuentran dificil y mas adn si
agregamos la dificultad del mapuzugun. La lengua en la clase de matematica ha sido un nuevo
aprendizaje para los estudiantes, pues ellos no demuestran ser hablantes de su lengua materna.

Configuracion didactica 18

1.- E4 (...) ¢Aqui hay que hacer algo? (indica el &baco). Esta muy dificil, caqui no
entiendo?

2.- E4 (...) iNo entiendo!

3. I(...) ¢qué te dice mari kechu?

4.- E4 (...) El unoy el cinco, pero jno! (un no largo) este de abajo (indica epu mari kiila)

5. I (...) Lo mismo, pero ahora dice epu mari killa

6.- E4 (...) ¢Epu mari kiila? (pone cara de interrogacion y luego de pensar)

7.- I (...) Si, epu mari kila

8.- E4 (...) Pero entonces ¢son tres nimeros?

Nota de campo: no captan la estructura de las palabras numéricas en mapuzugun. Acé cabria
preguntarse el aprendizaje previo del sistema de numeracion oral en espafiol, podria ser un
obstaculo, en términos de Brosseau, para el aprendizaje de la estructura matematica de las
palabras numéricas en mapuzugun.

9.- I (...) Si, hay tres niUmeros en la escritura, pero indican una cifra de dos numeros.
Primero epu mari, ;cuanto es epu mari?
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10.-  E4 (..) ¢Epu mari?, ;iveintiuno?
11.-  1(...) Epu mari, dos de diez.
12.-  E4(...) Mari, mari, epu, kula. jMari epu kula!. jah!, no sé. jDoscientos!, jah!, no sé.

13.-  1(...) Cien es pataka, si fuera doscientos diriamos epu pataka (E4 hace gesto con su cara
de interrogacién), pero dice epu mari. En la pizarra hay epu mari reqle, veintisiete.

14.-  E4(...) Epu mari kila
15.-  1(...) Si, ahora es epu mari kula, ¢a qué nimero corresponde?
16.-  E4(...) ;Mm! (un “m” largo y no contesta)

La investigadora hace un alto para recordar la estructura de los nimeros mapuche.

Configuracion didactica 19

1.- ET (...) Epu mari kula, ¢cuénto es?

2.- I (...) Acé habian epu mari regle (indica el tablero posicional magnético) y ahora epu
mari kula.

3.- E9 (...) iVeintitrés!

4.- ET (...) iNo!, epu mari y kifie mari es diez y otro kifie mari serian veinte y se dice epu
mari y mas le ponemos kifie epu kula, seria epu mari kula.

5.- E4 (...) Entonces es veintitrés

6.- ET (...) iMuy bien!, es veintitrés.

Nota: En este didlogo la ET no capta que la respuesta de la E9 estaba correcta y le responde que
No y prosigue con su exposicion, que no fue del todo clara. EI E4 luego dice la misma respuesta
que la E9 y ahi la valida como correcta la ET.

El PM comenta a | que a los nifios les cuesta porque no saben qué nimero es, le pregunta si
puede escribirles el nimero para que hagan el ejercicio, por ejemplo mari kifie es 11. La
investigadora le responde gue ellos conocen mejor a los estudiantes, por lo tanto ellos pueden
evaluar los casos en que consideran pertinente decirles el nimero.

Configuracion didactica 20

1.- E4 (...) Ahora la de abajo tengo un problema

2.- I(...) ¢Kayu qué nimero es?

3.- E4 (...) Seis

4.- | (...) Entonces, ¢kayu mari cuanto es?, si epu mari kula es veintitrés. Ahora escucha:
kifie mari es diez, epu mari es veinte, kula mari treinta,...., entonces ¢kayu mari es?

5. E4 (...) iNo!, pero kayu mari pura, ;qué significa pura?

6.- I (...) Ok. Pura es ocho, entonces, ¢kayu mari ocho es?

7.- E4 (...) Entonces es ¢sesenta y ocho?

8.- I (...) iMuy bien!, sesenta y ocho

Configuracion didactica 21

El PM le comenta a la investigadora, “tienen que saber la numeracién en mapuzugun”, como no
la saben les cuesta mas.

1- E9 (...) ¢Kayu mari pura?

2.- I (...) kayu es seis, mari diez y pura ocho, entonces ¢kayu mari pura es?
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3. E9 (...) j{Sesenta y ocho!
4.- I(...) iMuy bien!
Configuracion didactica 22

En el episodio anterior observamos que la E8, compariera de banco de E9, tiene dificultades
para desarrollar las tareas. De acuerdo a la informacion de E9 le cuesta. Por ello, intentamos
guiarla y ver qué sucede con una tutoria personalizada.

1.- I (...) Ya sabe que kayu mari pura es sesenta y ocho, ahora escriba el nimero sesenta y
ocho. ¢Sabes escribir con nimeros el sesenta y ocho?

2.- E9 (...) Tia hay que decirle los nimeros. No sabe.

3. I (...) Bueno. Pero ahora deja que ella me responda, ¢te parece?

4.- E9 (...) Si tia.

5.- I (...) Ahora, en el sesenta y ocho ¢cuantas decenas hay?

6.- E8 (...) Seis

7.- I (...) ¢En las unidades?

8.- E8 (...) El ocho

9.- I (...) iMuy bien! Escribalos.

10.- 1 (...) Ahora, estos nimeros los debes representar en dbaco. Debes dibujar las estrellas
en las unidades y las decenas. Has el primero, mari kechu, ;cuéantas dibujara en las
unidades?

11.- E8(..) Cinco

12.-  1(...) iBien!, y ¢en las decenas?

13.- E8(..)Uno

14.-  1(...) iMuy bien!, ahora puedes seguir con el siguiente.

Nota: A la E8 se le debe nivelar. Esta muy disminuida en el aprendizaje, sin embargo, al guiarla
con preguntas de manera individual logra dar con las respuestas correctas. Con una buena
atencion la nifia puede lograr el aprendizaje para el nivel. Es muy timida, habla muy bajo, no
pregunta, entonces este tipo de nifio pasa desapercibido en clase y no es atendido como se debe,
mas aun cuando hay algunos estudiantes aventajados que no se les ha guiado bien en su forma
de participacion en grupo. Ademas, la ubicacién de la nifia en el grupo curso no es la mas
adecuada, debiera estar adelante, sentada con un estudiante medianamente superior que sea un
soporte para la interacciéon y no que le realice la tarea. Esta nifia se queda con las dudas, ain
cuando con la ayuda de su compafiera tiene las respuestas correctas. La investigadora la observo
y atendié y la nifia algo logré hacer correctamente, sin darle la respuesta. Muchos de estos
estudiante son derivados a los programas de educacion diferencial por problemas de
aprendizajes, porque lo primero que se diagndstica es que el estudiante tiene problemas, pero no
se estudia el estudiante en su contexto de aprendizaje, ni las metodologias de gestién de aula.

15.-  E9(..) Tia, ;sabe porqué me siento con la E8?
16.-  1(...) No, ¢por qué?
17.-  E9 (...) Porque la tia me dijo que la ayude, porque yo era la mejor amiga de la E8.

Nota: Los profesores no pueden endosar la responsabilidad de ensefiar a los estudiantes, aca la
E9 se siente responsable de que su compafera aprenda o, mejor dicho, que realice la tarea
correctamente, aun cuando ella deba hacerle el trabajo. Faltan mayores conocimientos sobre
estrategias de aprendizaje, como por ejemplo “el grupo de expertos”. El grupo de expertos,
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convierte a todos los estudiantes en expertos, es una excelente estrategia para que todos los
estudiantes aprendan.

Configuracion didactica 23

1.- ET (...) Kayu mari es seis veces diez, cuenta diez, veinte, treinta, cuarenta, cincuenta,
sesenta, sesenta y tres (le dice E15)

2.- ET(...) Mari kechu, una decena y cinco unidades (le dice a E14)

Nota: la ET tiende a dar la respuesta, se nota su falta de preparacion pedagdgica. También
regula bastante a los estudiantes a que se respeten y refuerza siempre la lengua mapuzugun.

3. PM (...) jHa, ya!, pero lo que tienes que hacer es contar el total y ¢cudnto es?, jyal,
ahora escribe en mapuzugn epu mari, el veinte significa epu mari, epu es dos. Luego
hay que dibujarlo aqui (indica el &baco pictdrico) y luego escribir cuantas decenas y
cuantas unidades aqui (indica el tablero pictorico). jBien! (dirigiéndose a E1)

4.- ET (...) Epu mari kula sanwe, escriba (le dice a E16)

5.- PM (...) iSe puede hacer materiales para ensefiar matematica en mapuzugun! Eso falta
ac4q, mas compromiso con la cultura. Acé todo lo que sea mapuche lo cargan a la
asignatura del mapuzugun.

6.- ET (...) Ahora ponemos epu decenas y pura unidad (le dice a E18)

Nota: la mayoria de los nifios tienden a contar uno a uno, E4 suma de manera iterada las
potencias de 10.

Nota de campo: Ningln nifio sabe escribir los nimeros en mapuzugun, a todos los nifios hay
que ayudarles con la escritura.

7.- E7 (...) ¢COomo se dice cuarenta en mapuzugun?
8.- ET (...) Meli mari
9.- E7 (...) Meli mari (escribe en su hoja meli mari correctamente)

Nota: ElI E6, compafiero de E7, es un nifio que aprende rapido, su problema es la atencién e
hiperactividad. Sin embargo, si trabajas con él y le guias con preguntas él piensa y responde.
También logré6 muchas cosas de manera individual, pero en lo grupal tiende a distraerse,
responder antes, es decir, le cuesta concentrarse.

Configuracion didactica 24

1.- I (...) Si hay veinte, ;cuantas decenas hay?

2.- E6 (...) Dos (escribe 2 decenas y 0 unidades en la tabla).

3. I (...) Ahora en el abaco cuantas dibujas en las decenas

4.- E6 (...) Aqui dos y aqui cero (indicando el cero en la unidad)
5. I (...) jExcelente!

Configuracion didactica 25

1- E9 (...) jAqui es mari regle!, pero al dibujar ¢dibujo diez?
2.- I (...) ¢En mari kechu, cuénto hay en la decena?

3.- E9 (...) Diez

4.- I(...) cese es el diez? (le indica el uno en la decena).

5.- E9 (...) iNo!, es el uno. Pero mari es diez, ¢dibujo diez?
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Nota de campo: En estas preguntas se nota cierta confusion, quizas producto del mapuzugun
gue no discrimina entre diez y decena; también, podria ser que ain no comprenden porqué al
llegar a 10 se escribe uno y cero, al parecer creen que es un nuevo numero y no se aprecia la
comprension del principio de agrupamiento posicional.

6.- I (...) ¢Cuantos de mari hay en mari kechu?

7.- E9 (...) jah! (un ah largo), uno. Ya entendi. jEn ninguno hay centenas!

8.- I (...) Efectivamente, no hay centenas.

Configuracion didactica 26

1.- I (...) ¢Cuantas decenas hay ahi? (indica mari kechu, quince)

2.- E10(...) Una

3.- I (...) Entonces dibuje las decenas ahi (indica el abaco pictorico) y ¢cuéntas unidades?
4.- E10 (...) Cinco

5.- I (...) Entonces dibuje las unidades (indicando el dbaco)

Nota de campo: El E10, confunde las decenas y centenas, Entonces podemos inferir dos
explicaciones: una es que al estar escrito en mapuzugun y no lo conoce ni lo lee ni lo habla, no
puede identificar qué hacer y como hacer. Otra, es que al ver tres barras, en el dbaco pictérico,
comienza a establecer de izquierda a derecha, desde su vision el mismo orden de la tabla
pictorica, que solo tiene dos posiciones, D y U. Entonces, la decena la ubica en la barra de la
centena en el &baco. Esto denota también poco trabajo sobre el agrupamiento y el valor absoluto
del digito, es decir, falta profundizar en la ensefianza del sistema numeral en espafiol. Los nifios
creen que el 10 es un digito del sistema, es decir, no parecen comprender que el diez es uno y
cero y se forma porque no hay digito para ese cardinal en el sistema. Entonces, al no
comprender el sistema posicional no establecen conexiones, algunos intentaban dibuja 10
circulos en una barra del dbaco. También se aprecia la falta de trabajo concreto y pictérico,
porque todo era muy llamativo para ellos, aun cuando la tabla la han visto en los libro de texto
en matematicas.

6.- I (...) Ahora, kayu mari pura (E10 cuenta con los dedos)
7.- E10 (...) jKayu es seis!

Nota: Un elemento fundamental, es que no conocen los nimeros en mapuzugun lo que les
dificulta el trabajar de manera auténoma.

8.- I (...) ¢{Pura, cuanto es?

9.- E10 (...) ¢(Diez, nueve?

10.-  1(...) Cuenta (E10 cuenta con los dedos de la mano)

11.- E10(...) Ocho

12.-  1(...) iBien!

Configuracion didactica 27

1.- E19 (...) (Qué se hace aqui? (sefiala el abaco pictorico)

2.- I (...) Lo mismo que en la tabla pero dibujas las cantidades. ¢Cuéantas decenas hay y

cuantas unidades?
3.- E19 (...) Cinco
4.- I (...) Entonces dibujas en la barra de las unidades del abaco
5.- E19 (...) ¢Estrellas?
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6.-

I (...) Lo que te sea mas facil, pueden ser rayitas, estrellas, pelotas...

Nota: Esta estudiante y su compafiera no asocian las barras del dbaco pictoérico a las unidades y
decenas de la tabla pictorica.

7.-

11.-

| (...) Parece que aqui hay un error, veamos. Si es kayu ;cuéntas decenas son?, puedes
contar desde kifie

E19 (...) kifie, epu, ... kayu (Cuenta con sus dedos hasta kayu). jSeis!
I(...)¢Y pura?
E19 (...) (La nifia sigue contando desde kayu) jOcho!

I (...) iBien! Ahora continten ustedes.

Nota: lo que mas les costd es el uso del &baco y la tabla posicional pictéricos, porque a pesar de
que lo hicieron muchas veces, cada vez que se enfrentaban a ello preguntaban qué debian hacer,
con excepcion del E7.

Episodio 6 (Metacognicion y despedida. Tiempo didactico: Cierre de la
clase audio)

Configuracion didactica 28

1.-
2.-

3.-
4.-

9.-

10.-
11.-
12.-
13.-
14.-
15.-
16.-

17.-
18.-

19.-

PM (...) Vamos a cerrar, metacognicion

PM (...) iTodos en sus puestos y callados! E4, ;qué aprendieron hoy? E9, yo sé que tl
sabes, pero quiero escuchar a otra persona. A ver, quiero escuchar a E12.

E12 (...) Yo aprendi como se puede contar en mapuzugun

PM (...) iMuy bien!, como se puede contar en mapuzugun, si jmuy bien! E15 ;qué
aprendio?

E15 (...) Hacer matematica en mapuzugun
PM (...) iBien!, hacer matematica en mapuzugun. ;E2?
E2 (...) Contar

PM (...) Si, contar nimeros en mapuzugun. Recuerden toda la clase, las estrella... Haber
¢E9?

E9 (...) Aprendi a contar en mapuzugun

PM (...) iYal, aprendi6 a contar en mapuzugun, piensen en otra cosa. ¢(E14?
E14 (...) A pronunciar nimeros en mapuzugun

PM (...) jYal, a pronunciar nimeros en mapuzugun. Si, jbien!. Ahora E20
E20 (...) A escribir en mapuzugun

PM (...) E9 ya habl6, ahora quiero escuchar a E4

E4 (...) A sumar en mapuzugun

PM (...) A sumar en mapuzugun. E7 toma asiento. A ver, estdn hablando y no estan
escuchando. A ver, ¢qué es lo que mas les gusto?, ahora los que no han hablado. ¢E11,
queé le gusto més de la clase?

E11 (...) La actividad

PM (...) La actividad, ahora E3. Guarden silencio porque E3 habla bajito y quiero
escucharla

E3 (...) A contar
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20.- PM (...) iBien!, eso le gusto, a contar en mapuzugun. Ya, E1

21.- E1(..) Hacer latarea

22.-  PM(...) iBien!, hacer la tarea

23.- PM{(..) YaE9

24.-  E9(...) Me gusto conocer una tia nueva y hacer las tareas con estrellas

25.- PM (...) iBien!, conocer una nueva profesora y trabajar con las estrellas. Pero, no
quiero dar yo la respuesta, haber ;qué mas hicimos?, ;E2?

26.- E2(...) De las unidades y las decenas

27.-  PM (...) iMuy bien!, unidades y decenas. ¢{Quién lo habia hecho antes?, nadie lo habia
hecho, ¢se imaginaron hacerlo en mapuzugun?

28.-  GC(...) iNo! (un no largo)

En este espacio tiempo se pierde el momento de cierre e institucionalizacion, pues los
estudiantes estdn muy inquietos, preocupados de guardar sus cosas para salir de clases. Son las
15:30 horas y se siente el timbre que indica la salida, entonces el PM cierra ahi la clase.

Se despide la investigadora, se les agradece a los nifios y profesores.
PM (...) Nos despedimos nifios. Peukallal pichike che
GC (...) Peukallal.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

ANEXO 9

HDS en la aplicacion final
‘La mayoria de los estudiantes demuestran no conocer la secuencia numeérica en
mapuzugun o dicho de otro modo, no demuestran tener como conocimiento
previo del conteo transitivo en mapuzugun’.
‘La mayoria de los estudiantes aun no es bilinglie, espafiol y mapuzugun’.
‘El PM, propicia la argumentacion de los estudiantes’.
‘Algunos estudiantes reflexiona y argumentan sus respuestas en espafol’.
‘Los estudiantes no descifran los signos lingisticos para interpretar la cantidad
en lenguaje mapuzugun e interpretarlo en lenguaje simbdlico y representarlo en
artefacto pictorico’.
‘Muchos estudiantes no comprende el significado de unidades ‘U’ y decenas
‘D’.
‘Algunos estudiantes resuelven manipulando signos matematicos (escritura
simbdlica del numero) y aplican sus reglas, entendiendo el significado’.
‘Ningun estudiantes comprende la estructura de las palabras numéricas en
mapuzugun ni en esparfiol, no tiene el conocimiento previo de que veintitrés es
2(10) +3, al igual que epu mari kula es 2(10)+ 3°.
‘Algunos estudiantes reflexionan, cuestionan y debaten, haciendo que emerja un
objeto de estudio estructura numeracion oral mapuzugun’.
‘Hay ruptura del contrato didactico que no se restablecen’.
‘Hay cambio de rol del ET de docente a discente’.
‘En ocasiones el profesor detecta una dificultad y no se detiene a profundizar, al
contrario endosa la responsabilidad al grupo curso’.
‘La dinamica establece nueva norma sociomatematica, repetir a coro lo que la
ET va haciendo’.
‘No se utiliza el material concreto que se tiene o la pizarra para reforzar y
recordar un conteo transitivo en mapuzugun’.
‘En ocasiones los profesores prosiguen la clase y no sacan provecho de la
respuesta de los estudiantes para profundizar o compartir conocimientos’.

‘Refuerzan constantemente las respuestas correctas de los estudiantes’.
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17.

18.
19.

20.

21.

22.
23.

24.

25.

26.

217.

28.

29.

30.

31.
32.

‘Dupla pedagdgica comprometida con la EIB y la transversalidad de lengua
mapuzugun e intenta articulacion’.

‘Se promueve la lectura en mapuzugun y traduccion al espafiol’.

‘Se promueve la asociacion del mapuche kiimun (conocimiento mapuche) al
contexto de problematizacion matematica’.

‘En ocasiones en la actuacion del ET se evidencian los efectos Topaze y
Jourdain’.

‘En ocasiones en la actuacién del PM se evidencia falta de conocimiento de
matematico de ambas culturas’.

‘No siempre se evidencia un contrato pedagogico’.

‘En varias oportunidades los estudiantes hablan todos a la vez, no piden la
palabra y muchas veces no se escuchan entre ello’.

‘El estudiante asigna significado a lo que escucha y observa y los conecta con
sus conocimientos previos’.

‘La diversidad lingistica en el aula matematica favorece el aprendizaje, en tanto
se ponen en juego significados personales e institucionales acoplados
idoneamente’.

‘Los estudiantes no asignan significados a la representacion en abaco y tabla
posicional, concretos o pictoricos’.

‘Algunos estudiantes cuentan en espafiol y luego escribe el cardinal en lenguaje
matematico y a partir de ahi desarrolla las dos formas de representacion
solicitadas’.

‘No conoce las reglas de formacion de las palabras numéricas en mapuzugun, en
tanto cuando cambia de posicion la palabra en relacién a la potencia de diez, ésta
se suma o multiplica a la potencia de 10°.

‘En la cultura mapuche los nifios aprenden haciendo, por tanto los adultos les
indican como hacer para que ellos realicen la accion y aprendan a hacer’.

‘No leer el mapuzugun, no conocer la numeracién oral mapuche y su estructura,
puede ser una dificultada o una ventaja para el aprendizaje’.

‘No ser bilinglie espafiol mapuzugun puede ser una dificultad o una ventaja’.
‘Introducir el lenguaje mapuzugun en la clase de mateméticas fue mas una

ventaja que una dificultad’.
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33.

34.

35.

36.

37.

‘Un kimche mapuche, conoce su cultura pero no tiene las competencias para
articular el conocimiento que se ensefia en la cultura escolar con el conocimiento
mapuche’.

‘Se puede revitalizar el mapuzugun si las escuelas son inmersas’.

‘Los PM no estan formados con conocimientos de la cultura y la lengua
mapuche’.

‘Los profesores y educadores tradicionales de distintas asignaturas no preparan
clases juntos’.

‘Los estudiantes no comprenden el significado de ‘cuantos mas’ en espafiol y

por tanto no pueden responder a esta cuestion?.
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ANEXO 10

Trabajo individual de los estudiantes en fichas 1, 2y 3

Ficha 1 Aplicacién Final

N° Representacion posicional Ficha 1

Tabla posicional Abaco

Kayu mari pura

El ¢ Epu mari kiila ok ;
Adkiinuwe Rakiwe (Abaco) .
g Mari troy | Kifieke troy i
D U ‘
B |
- \
/1 | )
/| \
7 | N
Mari kechu TN X
E4 C_Mari kechu="
Adk Rakiwe (Abaco)
Mari troy Kifieketroy | g
D U i A
| ¢
l
i
|
t
I |
Patakatroy Maritroy Kifieke troy
C D u
ES Mari regle Mari regle
Adkiinuwe e Rakiwe (Abaco)
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Ficha 2 Aplicacién Final

N° Ficha 2 Conteo y representacion
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Ficha 3 Aplicacion Final

NO

Cambio de representacion
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ANEXO 11

Exploracion casos-tipos estudiantes mapuche
Estudiantes mapuche de 2 ° afio Educacion Basica en escuela del Sur de Chile con

Educacion Intercultural Bilinglie (E-CEIB) y estudiante de Valparaiso sin Educacion
Intercultural Bilingle (E-SEIB)

Respuestas de los estudiantes

Estudiantes con EIB (E-CEIB)

Actividad 2)

Actividad 1)

(Responde en mapuzugun)

(Responde en mapuzugun)
(Cudntos huevos hay en las cajas?

( ~ o
. . ;Cuintas manzanas hay dentro de las cestas
A0 20 Lpgmona

stas? < gy
.Y fuera de las cajas? q O - 4 Y fuera de las cestas %A d 2 X
c
(Cuantos huevos hay en total” (4 Ax

(Cudntas manzanas hay en total? AU TrLose it
] ]
L YAOUU Ouy S
< (Cuantas decenas hay? er\A.
(Cuantas decenas hay? 7‘(4)41
‘ Completa este cuadro:

Completa este cuadro:

Decenas | Unidades
a |4

Completa lo que falta con palabras:

LF +_p =:£-

Completa lo que falta con nimeros:

- 9";‘{\
I'

NE
by. > | |, (O R |
‘ P Completa lo que falta con palabras:

F " & A \ ‘; = t FI ¥ va¥-l L
Completa lo que falta con nimeros: qu

i{_*i -/

20 + Y =_ay

Actividad 3)

Escribe con nimeros las signientes expresiones

Expresion con palabras
Epu mari kayu

Expresion con numeros

=0 o) - _olp

O 3 Y
Kiila mari pura ,
Ja £ 3¢d
Veintiséis
3. 0

Estudiante sin EIB (E-SEIB)

Actividad 2)

Meli mari epu

Actividad 1)

(Responde en mapuzugun)

(Resoonde en mapuzugun)
iz ) o s
o sainel ,Cuantas manzanas ha L o
Cudntos huevos hay en las cajas ;Cuantas manzanas hay dentro de las cestas? [ [
. Cuantos s hay as cajas ) A
o ” Y fuera de las cestas? _“/
¢ Y fuera de las cajas? § } ¥ e
!
2 o
(Cuantos huevos hay en total?

)

, Cud n 77
¢Cuantas manzanas hay en total? _

/ ¢Cuéntas decenas hay?
¢Cuantas decenas hay? _.

Completa este cuadro:
Completa este cuadro:

Decenas | Unidades

Decenas | Unidades

Comple:a lo que falta con palabras:
Completa lo que falta con palabras: ¢

Ty = =

+

Comple:a lo que falta con niimeros:
Completa lo que falta con niimeros:
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Actividad 3)

Escribe con niimeros las siguientes expresiones

Expresién con palabras Expresion con niimeros
Epu mari kayu

Meli mari epu

/\

/

Kiila mari pura

Veintiséis

Respuestas de las profesoras a cargo de los estudiantes.

Profesor de estudiante con EIB (E-CEIB)

1) En su formacion de grado, ¢recibid el conocimiento didactico-matematico para atender
la diversidad cultural, en el ejercicio de su profesién? Explique brevemente.

Solo un poco, se nos ensefio a contextualizar los contenidos segln la necesidad del estudiante o
ubicacion del establecimiento, ya que la mayor cantidad de estudiantes mapuche se encuentran
en las zonas rurales

2) El conocimiento matematico recibido en su formacion profesional, ¢abordaba la
historia de las matematicas y especificamente el conocimiento matematico de las culturas
originarias de Chile?

Aborda historia de matematica pero del mundo un porcentaje muy poco sobre las culturas
originarias en chile, la mayoria lo realiza cuando hace algun tipo de investigacién a parte

3) ¢ Qué dificultades observa usted en los estudiantes mapuches al iniciar el aprendizaje de
la matematica escolar (tradicional)?

Cuando la familia fomenta el habla del mapuzugun en la casa a los estudiantes les cuesta ya que
al tener que dominar en espafiol y el mapuzugun se les enreda el contenido, esto sucede en un
porcentaje muy poco a nivel regional, pero al no ser asi es lo mismo que todos los nifios y nifias

4) ¢ Cuando usted contextualiza un problema matematico a la cultura mapuche y utiliza la
lengua mapuzugun para dar instrucciones y referirse a los nimeros, observa en los
estudiantes mas atencién y mejor comprension de los problemas que se les plantean?
Explique brevemente.

En mi establecimiento y en la mayoria no se habla mapuzugun para explicar las clases, se hacen
en espariol, los estudiantes dominan solo un poco cuando son rurales, pero los urbanos es nulo
el habla, a nivel nacional y regional el mapuzugun en el aula es mas que nada bilingliismo
(traducir palabras) o ensefiar a los estudiantes a tener sentido de pertenencia de su propia cultura

5) ¢Considera usted importante iniciar el estudio de los nUmeros naturales a partir del
conocimiento matematico de la cultura mapuche y luego abordar la matematica escolar
establecida en el curriculo nacional? Explique brevemente.

Viendo la realidad en los establecimientos y la postura del gobierno en Chile es mejor abordar la
matematica escolar establecida en el curriculo nacional y luego asociarla al conocimiento
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Profesor de estudiante con EIB (E-CEIB)

matematico de la cultura mapuche.

6. Seguin su experiencia, el aprendizaje del valor posicional de las cifras en el sistema de
numeracion ensefiado en la escuela, ¢supone alguna dificultad especial o ventaja para el
nifio mapuche que se pueda atribuir al sistema de palabras numéricas de la lengua
mapuzugun, y a la manera en que se cuenta y calcula en la cultura Mapuche?

No hay dificultad, lo que sirve es la relacion con base diez ya que la mayoria de los nimeros en
mapuzugun van acompafiado con diez ej.: epu mari: 20: dos diez, kechu mari: 50: cinco diez.

7. Si su respuesta es afirmativa a la cuestion 6, por favor, explique cuéles son dichas
dificultades o ventajas y la manera como las aborda en sus clases.

8. Le agradecemos que incluya cualquier comentario adicional a lo anterior, relacionado
con la ensefianza y aprendizaje de las matematicas en los primeros niveles de ensefianza en
el contexto de la cultura Mapuche.

Puedo decir que las matematicas mapuche se ven cuando el profesor quiere contextualizar los
contenidos o la escuela se encuentra inserta en una comunidad mapuche, ya que por curriculo
oficial no se solicita hacer este hincapié en la numeracién o conocimiento matematico mapuche,
se trabaja con lo oficial de los planes y programas.

Profesor de estudiante sin EIB (E-SEIB)

5) ;(Considera usted importante iniciar el estudio de los nimeros naturales a partir
del conocimiento matemitico de la cultura mapuche y luego abordar la
matematica escolar establecida en el lnlrunln nacional? rxplltillt hjevememe

C«wu.v/u., JF&&_ /),,,/LLA_ ,me

atender  la diversidad cultaral, en el ejercicio de su profesion? Explique z Aj:\-du\))/\ /
brevemente. £ ‘Ct:\/\/\_,{:‘ Lr\_/t( ‘)&’f //(/l’t‘\?’l/.)/‘-’\

1) En su formacion de grado, ;recibié el conocimiento didactico-matematico para

n | / iy
o . AR raa _." o
'\,' J Wk'kr(, CNOTLANAL 2n vt/: Jorg ubuc&,\ ):ﬁ ':‘ - W 7\‘( o ) FLFLETR, T
k.&— W\/‘Q_Aﬂ/\ Hod (e ‘L(/L{Au// el ,Cu/, 6. Segiin su experiencia, el aprendizaje del valor pasicional de las cifras en el

sistema de numeracion ensefiado en la escuela, ;supone alguna dificultad especial
o venfaja para el nifio mapuche que se pueda atribuir al sistema de palabras
numéricas de la lengua mapuzugun, y a la manera en que se cuenta y calcula en la
cultura Mapuche?

W Mg hraeavoials

2) El conocimiento matemitica recibido en su formacién profesional, iabordaba la
historia de las fticas y especi ¢l conocimie itico de las

culturas originarias de Chile?

3) ¢Qué dificultades observa usted en los estudiantes mapuches al iniciar ¢l

aprendizaje de la matemtica escolar (tradicional)? : - . e . .
7. Si su respuesta es afirmativa a la cuestién 6, por favor, explique cuiles son

i -
& A i Lsou T T
We ARE di ud\jtdd tﬂ/! a4 e L""f*“’l (s ) dichas dificultades o ventajas y la manera cémo las aborda en sus clases,
v

A e gt 0 G 2 ’
- - v ke enody e e zeciedad M el jatanro .
Wonod | vy ptodnd eAratmro ol

o R £
M‘A‘\ Aadian o Sodion Au
4) ;Cuindolisted contextualiza un problema matemdtico a la cultura mapuche y

utiliza Ia lengua mapuzugun para dar instrucciones y referirse a los nimeros,
observa en los estudiantes mas atencion y mejor comprension de los problemas que "
seles plantean? Explique brevemente. 8. Ls agradecemos que incluya cualquier comentario adicional a lo anterior,
relacionado con la enseflanza y aprendizaje de las matematicas en los primeros
\’\f i ( ) niveles de enseiianza en el contexto de la cultura Mapuche.
N A k;\,\,u}ug

{ _//
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