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Resumen 

En este trabajo se analiza el conocimiento común del contenido sobre probabilidad del 

profesorado de Educación Primaria en activo, desde la perspectiva del Modelo del 

Conocimiento Didáctico-Matemático del profesorado. Se analizaron las prácticas 

matemáticas de 93 profesores a partir de un cuestionario compuesto por 7 ítems que 

evalúan aspectos parciales de dicho conocimiento. Los resultados muestran un nivel de 

conocimientos para la probabilidad muy insuficiente, puesto que la media de puntuaciones 

totales es de 4,75 puntos sobre 14. Se concluye que es necesario diseñar un programa de 

formación permanente del profesorado que permita mejorar el nivel de los conocimientos 

para enseñar probabilidad en el aula.  

Palabras clave: conocimiento didáctico-matemático, probabilidad, profesorado, educación 

primaria 

Abstract 

This work analyses the current Primary Education Teachersô knowledge on probability, 

using the Didactic ï Mathematical Knowledge Model. The answers by 93 teachers to a 

seven-item questionnaire are analyzed to evaluate partial aspects of this knowledge. The 

results show a very poor probability knowledge since the average total score is 4.75 points 

out of 14. Conclusions indicate that it is necessary to design a   training program for in 

service teachers, which improves the level of knowledge to teach probability in the 

classroom.    
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1. Introducción  

Durante las últimas décadas, la probabilidad se ha incorporado desde muy temprana 

edad en los currículos de numerosos países. Un aspecto clave para asegurar que estas 

nuevas propuestas curriculares tengan éxito es la formación del profesorado. Sin 

embargo, una parte considerable del profesorado en activo, sobre todo de primaria, 

tienen poca o ninguna preparación en probabilidad y su didáctica. Producto de esta falta 

de preparación, la enseñanza de la probabilidad tiende a omitirse, y cuando se realiza, se 

focaliza principalmente en la enseñanza de fórmulas, dejando de lado la 

experimentación con fenómenos aleatorios y la resolución de problemas (Batanero, 

Ortiz y Serrano, 2007). Así, pues, se limita el desarrollo de una experiencia estocástica 

basada en una metodología activa y exploratoria de fenómenos aleatorios que permita el 

desarrollo de un razonamiento probabilístico desde la infancia. Para revertir esta 

situación se requiere que los profesores comprendan la probabilidad y los aspectos 

relacionados a su enseñanza, además de los errores y dificultades que pueden presentar 

sus estudiantes (Sthol, 2005).  
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Aun cuando las investigaciones en torno al tema han aumentado en los últimos años 

(Batanero, Burrill y Reading, 2011), los estudios centrados en profesores de primaria 

son todavía escasos, más aun los centrados en profesores en activo. Desde esta 

perspectiva, este trabajo presenta un estudio centrado en analizar el conocimiento 

común del contenido sobre probabilidad del profesorado de Educación Primaria en 

activo. Para alcanzar este propósito se asume el modelo del Conocimiento Didáctico-

Matemático, fundamentado en el Enfoque Ontosemiótico del Conocimiento y la 

Instrucción Matemáticos (EOS) (Godino, Batanero y Font, 2007; Godino, 2014). 

2. Conocimiento didáctico-matemático del profesorado de matemática 

Desde la perspectiva del EOS, Godino (2014) propone un modelo integrador (Figura 1) 

para el conocimiento del profesor de matemáticas que designa como modelo del 

Conocimiento Didáctico-Matemático (CDM). Este modelo considera un conjunto de 

herramientas teórico-metodológicas con base en las facetas epistémica, ecológica, 

mediacional, interaccional, afectiva y cognitiva para el análisis de los conocimientos 

que ponen en juego los profesores al enseñar un determinado contenido matemático. 

Este modelo permite interpretar y caracterizar los conocimientos del profesor en: 

conocimiento común y avanzado del contenido, conocimiento especializado, 

conocimiento especializado del contenido, conocimiento del contenido en relación con 

los estudiantes y la enseñanza y conocimiento del currículo. 

 

Figura 1. Modelo del Conocimiento Didáctico-Matemático (Godino, 2014, p. 52) 

¶ Conocimiento común del contenido: referido a los conocimientos matemáticos, no 

necesariamente orientados a la enseñanza, que el profesor debe poner en juego 

para resolver situaciones problemas en relación con un tema específico de las 

matemáticas en un nivel educativo determinado en el cual se enmarca la situación 

problema, y se analiza a través de la faceta epistémica.  

¶ Conocimiento avanzado del contenido: es también un conocimiento de tipo 

matemático y se refiere a que el profesor, además de saber resolver situaciones 
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problemas sobre un determinado tema y nivel, debe poseer conocimientos más 

avanzados del currículo. Se analiza a través de la faceta epistémica. 

¶ Conocimiento especializado: se refiere al conocimiento que diferencia al profesor 

de otras personas que saben matemáticas. Este conocimiento es interpretado desde 

la faceta epistémica, y considera cuatro subcategorías: a) conocimiento del 

contenido especializado: se refiere a que un profesor no solo debe ser capaz de 

resolver situaciones problemas en relación con un determinado contenido 

aplicando diversos significados parciales vinculados al objeto matemático en 

cuestión sino que además debe identificar los conocimientos puestos en juego en 

la resolución de un problema; b) conocimiento del contenido en relación con los 

estudiantes: se fundamenta en la faceta cognitiva y afectiva, se refiere a la 

reflexión sistemática, por parte del profesor, sobre el aprendizaje de los 

estudiantes; c) conocimiento del contenido en relación con la enseñanza: se 

fundamenta en la faceta interaccional y mediacional, y se refiere a la reflexión 

sistemática, por parte del profesor, sobre las relaciones entre la enseñanza y el 

aprendizaje; y d) conocimiento del contenido en relación con el currículo: se 

fundamenta en la faceta ecológica y se refiere al contexto en el que se desarrolla la 

práctica de enseñanza y aprendizaje. 

3. Método 

Con el propósito de analizar el conocimiento común del contenido sobre probabilidad 

del profesorado de Educación Primaria en activo, se aplicó el cuestionario CDM-

Probabilidad (Vásquez y Alsina, 2015) a 93 profesores de Educación Primaria chilenos 

que se encuentran enseñando probabilidad en Educación Primaria. El instrumento 

utilizado se compone de 7 situaciones problemas hipotéticas de enseñanza (ítems), 

algunos de estos ítems son de elaboración propia y otros son reformulaciones de 

investigaciones previas (Green,1983; Fischbein  y Gazit, 1984; Cañizares, 1997).  

Así, con el propósito de acceder al conocimiento común del contenido de este conjunto 

de profesores, se les planteó la resolución de las siguientes situaciones-problemas 

hipotéticas de aula (Figura 2).  
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Figura 2. Preguntas del cuestionario CDM-Probabilidad que evalúan el conocimiento 

común para la enseñanza de la probabilidad (Vásquez y Alsina, 2015). 


