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Resumo

O presente trabalho é parte da pesquisa de mestrado que tem como objetivo principal
analisar, a partir dos Critérios de ldoneidade Didatica (CID) - proposto pelo Enfoque
Ontosemiotico do Conhecimento e Instrucdo Matemética (EOS) - a atengdo dada pelos
professores aos aspectos emocionais emergentes nas aulas de Matematica. Nesta
comunicagdo descreveremos e avaliaremos a pratica matematica de uma das professoras
participantes da pesquisa, que atua Ensino Fundamental Il, no municipio de Vitoria da
Conquista - BA/Brasil. Por meio de uma abordagem qualitativa, a pesquisa em andamento
tem como método e técnica de coleta de dados a observacdo participante, auxiliada pelo
diario de campo e da gravagdo de 4udio. Os resultados apontam, entre outros aspectos, a
grande dificuldade da professora em prestar a atengdo necessaria aos aspectos afetivos de
seus alunos a fim de potencializar as aprendizagens dos mesmos.

Palavras chave: Emocdes, ensino de matematica, critérios de idoneidade didatica.
Abstract

The present work is part of a Masters’ research whose main objective was analysing the
emerging emotional aspects in mathematics classrooms from the didactical suitability
criteria - proposed by the Onto-semiotic Approach to Knowledge and Mathematical
Instruction (OSA) —. In this paper, we describe and evaluate the mathematical practice of
one teachers participating in the research, which teaches Fundamental Education Il, in the
city of Vitdria da Conquista - BA / Brazil. Through a qualitative approach, the research
method and technique of data collection is participant observation, aided by field notes and
audio recording. The results indicate, among other aspects, the teacher's high difficulty in
paying attention to the affective aspects of her students in order to enhance their learning.

Keywords: Emotions, mathematical teaching; didactic suitability criteria.
1. Introducéo

Vivemos momentos de inquietacBes. As mudancas promovidas pelas tecnologias e pelas
ciéncias avancgadas, cada vez mais, impulsionam as pessoas a modificarem sua forma de
relacionar-se, tanto com a vida, quanto consigo mesmas. Em paralelo a essa Visdo,
vemos professores e alunos vivendo uma fase marcada por dificuldades, incertezas e
auséncia de valores humanistas. Assistimos a uma desenfreada onda de violéncia nas
familias, nas escolas e na sociedade. Nos Ultimos anos, passamos a conviver com 0 uso
de drogas ilegais e até com docentes sendo agredidos fisicamente pelos estudantes. Esse
contexto leva-nos a refletir sobre as emocdes, especialmente as de jovens estudantes que
diariamente sdo tensionados pela complexidade do mundo em que vivem e também do
contexto escolar, como € o caso da aprendizagem matematica.

Amorim, L. C., Font, V. y Gusmdo, T. C. R. S. (2017). Uma anélise das emocBes em praticas
matematicas a partir dos critérios de idoneidade didatica. En J. M. Contreras, P. Arteaga, G. R. Cafiadas,
M.M. Gea, B. Giacomone y M. M. Lépez-Martin (Eds.), Actas del Segundo Congreso International
Virtual sobre el Enfoque Ontosemidtico del Conocimiento y la Instruccion Matematicos. Disponible en,
enfogueontosemiotico.ugr.es/civeos.html




2 Uma analise das emogdes em praticas matematicas a partir dos Critérios de Idoneidade Didatica

Durante muito tempo, acreditava-se que o aluno, ao entrar na sala de aula, deveria
acionar o seu “equipamento cognitivo” e que o resto do sujeito, o corpo, seus desejos e
seus sentimentos, deveriam ser aguardados fora da sala de aula. Os educadores
ignoraram 0s suspiros, o balancar de ombros, os tremores, a necessidade de falar muito,
os siléncios, dentre outros indicadores da presenca de emocédo. SO as inteligéncias e o
conteudo eram contemplados em sala de aula. A historia, as experiéncias, as pesquisas e
as ciéncias mudaram essa crenca, porém, nao ainda completamente, essa realidade.

Sob esse aspecto e com a finalidade de descrever a complexidade dos fatores
emocionais que poderdo emergir de praticas matematicas, apontamos como objeto deste
estudo a pratica pedagdgica de um professor de Matematica do Ensino Fundamental 11,
da cidade de Vitoria da Conquista. Para isso, foi utilizado como aparato teérico e
metodologico os seis Critérios Idoneidade de Didéatica (CID) propostos pelo Enfoque
Ontosemidtico do Conhecimento e Instrucdo Matemética (EOS) de Godino e
colaboradores; também chamados de critérios de adequacdo didatica, que servem para
guiar os processos de ensino e aprendizagem da Matematica e para avaliar a sua
implementacdo. Séo eles, os critérios: Epistémico, Cognitivo, Emocional, Interacional,
Mediacional e o Ecoldgico; e suas operacionalizacfes residem na possibilidade de
definir um conjunto de indicadores observaveis que permitam avaliar o grau de
adequacdo de cada componente do processo de estudo.

Dessa forma, mesmo considerando a dimensdo emocional como o foco da pesquisa,
temos a intencionalidade, também, de estabelecer a relacdo desta com os demais
critérios de idoneidade propostos pelo EOS.

Essa comunicacgdo esta organizada por esta breve introducdo, pela revisdo de literatura
sobre teoria da Emocédo na sala de aula e sobre os critérios de idoneidade didatica.
Apresentaremos também o percurso metodolégico, seguido da apresentacdo e discussao
dos resultados e as consideracdes finais, onde tecemos algumas reflexdes parciais, uma
vez que esta pesquisa ainda estd em andamento.

2. A Emogéo na sala de aula

Neste estudo, adotaremos as conceituacdes estabelecidas pela teoria walloniana® da
Afetividade como um grande sistema que abarca os sentimentos, as emogdes e as
paix0es; e da Emoc¢ao como a exteriorizacdo da afetividade: um evento fisioldgico nos
seus componentes humorais e motores e, a0 mesmo tempo, um comportamento social
na sua funcio de adaptar o ser humano ao meio em que vive. E a expressdo ou atitude
diante uma situacdo. J& o termo Sentimento é empregado no sentido de que sua
expressao motorica-fisioldgica é menos declarada do que em Emocdo, como reacdes
mais pensadas e menos instintivas. (Wallon, 1995)

Na &rea educacional, a crenca de que a aprendizagem é social, mediada por elementos
culturais, produz um novo olhar para as praticas pedagdgicas. A preocupacdo que se
tinha com o "o que ensinar" (os contedos das disciplinas), comeca a ser dividida com o
"como ensinar” (a forma de, as maneiras, os modos) (Parolin, 2007).

! Quando se fala de afetividade e emocdes, é imprescindivel falar de Wallon (1879-1900). Membro da
burguesia francesa, académico com formacdo em Filosofia, Medicina, Psicologia e Letras, este tedrico se
tornou ministro da Educacdo e desenvolveu uma pesquisa cujo tema central foi o sistema afetivo e sua
relacdo com o desenvolvimento humano.
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Nesta perspectiva, Santos (2000) argumenta que a educacdo com objetivos
exclusivamente cognitivos tem se mostrado insatisfatoria pois, apesar de tantos avancos
tecnoldgicos, da televisdo, computadores, e multimidia utilizados no processo
educacional, as novas geracfes tém mostrado crescente falta de competéncia emocional
e social. O elevado indice de delinquéncia juvenil em todas as classes sociais é uma
demonstracdo inquestionavel da faléncia dos paradigmas educacionais vigentes e da
necessidade de uma reflexdo mais profunda sobre eles.

Na verdade, o aprender esta relacionado, dentre outras coisas, a um clima emocional em
que ocorre a aprendizagem. Portanto, “a qualidade da relacdo e a temperatura emocional
em que ocorrem as mediacfes da aprendizagem sdo de enorme importancia” (Parolin,
2007, p.04). No entanto, precisamos esclarecer que as emog¢des sdo as manifestacées do
campo afetivo de uma pessoa. Segundo Mandler (apud Chacdn, 2003), a emogédo
emerge quando existem conflitos entre os esquemas’ e a realidade, ou entre os proprios
esquemas. Assim, as emocOes estariam associadas a reorganizacdo do sistema
cognitivo.

Assim, ao aprender Matematica, o estudante recebe estimulos continuos associados a
ela (problemas, atuagdes do professor, mensagem sociais etc.) que geram nele certa
tensdo (Chacon, 2003). Diante desses estimulos, reagem de forma positiva ou negativa.
Esta reacdo estd condicionada por suas crencas sobre si mesmo e sobre a Matemaética.
Se o individuo se depara com situacGes similares repetidamente, produzindo 0 mesmo
tipo de reagOes afetivas, entdo a ativacdo da reacdo emocional (satisfacdo, frustracéo
etc.) pode ser automatizada e se solidificar em atitudes. Essas atitudes e emocdes, por
sua vez, influenciam no surgimento das crencas e colaboram para a formagé&o.

Neste sentido, cabe aos educadores, conscientes de suas responsabilidades, buscar
alternativas de solucGes para esta grande crise, as quais devem passar pela inclusdo do
paradigma emocional no processo educacional.

3. Os Critérios de Idoneidade Didatica do EOS

A nocdo de Idoneidade Didatica, suas dimensdes e critérios foram introduzidos no
marco tedrico do Enfoque Ontosemiotico do Conhecimento e Instru¢do Matematica —
EOS — (Godino, Contreras e Font, 2006; Godino, Bencomo, Font e Wilhelmi, 2006)
como uma ferramenta que permite a passagem de uma didatica descritiva-explicativa
para uma didatica-normativa, ou seja, uma didatica que orienta a intervencao eficaz de
uma aula. Os autores consideram que a qualidade didatica de uma pratica matematica se
define com a articulacdo coerente e sistémica dos seis componentes seguintes (Godino,
Batanero e Font, 2008):

e Epistémica: refere-se a que a matematica ensinada seja "boa matematica". Para
isso, além de tomar como referencia o curriculo prescrito, se trata de tomar
como referéncia a matematica institucional que se transposta no curriculo.

e Cognitiva: expressa 0 grau em que as aprendizagens pretendidas/implementadas
estdio na zona de desenvolvimento potencial dos alunos, assim como a
proximidade das aprendizagens adquiridas as que foram pretendidas ou
implementadas.

2 Esquemas, segundo Piaget, séo como uma unidade bésica do sistema cognitivo interpretativo, definindo-
0s como representacdes de experiéncias que guiam a acao, a percepgao e o0 pensamento e que podem ser
ativados por acontecimentos externos ou intrapsiquicos
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e Afetiva: distribuicdo temporal dos estados afetivos (atitudes, emocdes, afetos,
motivagdes) de cada aluno em relagdo com os objetos mateméticos e com o
processo de estudo seguido.

e Mediacional: grau de disponibilidade e adequagdo dos recursos materiais e
temporais necessarios para 0 desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem.

e Interacional: grau em que os modos de interacdo permitem identificar e resolver
conflitos de significado e favorecem a autonomia da aprendizagem.

e Ecoldgica: grau de adaptacdo do processo de estudo ao projeto educativo do
centro, as diretrizes curriculares, as condi¢fes do entorno social.

A Figura 1 resume as principais caracteristicas dessa no¢do. De acordo com Breda, Font
e Lima (2015), a ldoneidade Didatica pode ocorrer em niveis baixo, médio ou alto. O
hexagono regular externo, mostrado na figura 1, corresponde a qualidade/adequacéo de
um processo ou estudo pretendido, no qual se supde um grau maximo das idoneidades
parciais. Ja o hexagono irregular interno corresponde as adequacdes efetivamente
conseguidas na realizagdo de um processo de estudo implementado. Por considerarem
que o processo de ensino e aprendizagem gira em torno dos conhecimentos especificos,
os autores do EOS localizaram as dimensGes epistémica e cognitiva na base do
hexagono.

Dialogo Sociedad
Interaccién Curriculo
Comunicacion Escuela

ECOLOGICA

INTERACCIONAL (Adaptacién)

(Negociacion)

MEDIACIONAL
(Disponibilidad)

EMOCIONAL
(Implicacién)

Actitudes
Afectos
Motivaciones

Recursos técnicos
Tiempo

COGNITIVA EPISTEMICA
(Proximidad) (Representatividad)

Acoplamiento
Participacion

Apropiacién

Figura 1: Critérios de Idoneidade Didatica (Fonte: Godino, 2013, p. 116)

Cada critério possui um conjunto de indicadores observaveis que permite avaliar o grau
de adequacdo de cada componente do processo de estudo. A Tabela 1 mostra os
indicadores propostos por Godino (2013), que possibilitam a avaliacdo da ldoneidade
Afetiva. Como o presente estudo estd pautado nas emocdes, a idoneidade afetiva sera o
foco do trabalho, uma vez que esta possibilita a analise da atencdo dada a dimenséo
emocional pelo professor participante, em sua pratica matematica.

4. Percurso metodologico

A pesquisa em andamento estd sendo pautada na abordagem qualitativa: estamos
utilizando a Observacdo Participante como o principal método e instrumento de
producdo de dados, uma vez que esta possibilita “o contato direto do pesquisador com o
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fendmeno observado, para recolher as a¢bes dos atores em seu contexto natural, a partir
de sua perspectiva e seu ponto de vista.” (Chizzotti, 2008, p. 90).

Tabela 1: Componentes e indicadores de idoneidade afetiva.

Componentes | Indicadores

- As tarefas tem interesse para os alunos;
- Prop6em-se situacdes que permitem valorizar a utilidade da matemaética na
vida cotidiana e profissional.

Interesse e
necessidade

- Promovem-se a participagdo nas atividades, a perseveranca, responsabilidade,
etc.

Atitudes x . - . )
- Favorecem-se a argumentacdo em situacGes de igualdade; o argumento
valoriza-se por si mesmo e ndo quem o disse.
~ - Promove a autoestima, evitando a rejei¢do, fobia e medo na matematica;
Emocoes

- Ressaltam-se a qualidade de estética e precisdo da matematica.

Fonte: Godino (2013, p.11). Tradugéo nossa.

Como instrumentos de pesquisa, fizemos o uso também a gravacdo em audio e o
questionario para delineamento do perfil dos professores de Matemética de cada
instituicdo pesquisada. Tais instrumentos de obtencdo de dados, conforme defendem
Liidke e André (1986, p. 28) “utilizamos de forma complementar, no sentido de nos
apropriarmos das diversas possibilidades de manifestacdes do objeto em estudo”.

As observag0es foram iniciadas no dia 31 de maio de 2016. Como todos os professores
participantes lecionavam no 8° ano do Ensino Fundamental, optamos por observar as
aulas de um mesmo contetdo: Os Produtos Notaveis. Durante nossa participacdo nas
aulas, procuramos ndo deixar totalmente explicito o nosso objetivo, para ndo gerar
muitas alteracBes na conduta da sala de aula. Realizamos a gravacdo de audio em todos
0s encontros para, em seguida, a transcrevé-lo, de modo que os depoimentos dos
participantes fossem coletados e mantidos em sua forma original, mantendo a
integridade dos dialogos. Além da captacdo das vozes, registramos as expressoes
emocionais e gestuais dos participantes com a descri¢do no diario de campo.

Os critérios de Idoneidade Didatica estdo sendo utilizados tanto como aparato tedrico
como metodolégico. Dessa forma, eles foram usados para nortear a observacdo
participante, como também foram explorados para a categorizacdo dos dados coletados;
com a finalidade de descrever também a complexidade dos aspectos emocionais que
poderdo emergir das praticas observadas, além de estabelecer a relacdo deste com 0s
demais Critérios, propostos pelo enfoque tedrico citado. Para isso, buscamos ampliar os
indicadores de idoneidade afetiva, propostos pelo EOS, a fim de atender aos objetivos
propostos por nosso estudo. Tal ampliacdo, conforme pode ser observada na Tabela 2 a
seguir, foi um norte durante a etapa de observacgdo participante.

Além disso, estabelecemos sete categorias de andlises: 1-Categoria de Analise da
Idoneidade Epistémica (Ep.), 2- Categoria de Andlise da Idoneidade Cognitiva (Cog.),
3- Categoria de Analise da Idoneidade Mediacional (Med.), 4 - Categoria de Analise da
Idoneidade Interacional (Int.), 5-Categoria de Andlise da Idoneidade Afetivo-emocional
(Af.), 6- Categoria de Analise da Idoneidade Ecoldgica (Ec.) e por fim, a 7- Categoria
de analise que relaciona a ldoneidade Afetivo-emocional com os demais critérios do
CID. Todas elas séo resultantes dos proprios Critérios de Idoneidade Didatica e foram
adaptadas no intuito de facilitar a apresentagdo e a discussdo das informacoes
produzidas no contato com os professores.
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Tabela 2. Componentes e indicadores que relacionam a idoneidade afetivo-emocional

com os demais critérios

Componentes

Indicadores

Afetiva -
Epistémica

- O professor conhece e compreende profundamente a matematica que ensina

- Motiva e envolve o aluno no processo de ensino e aprendizagem por meio de uma
mostra representativa e articulada de situagGes de contextualizagdo, exercicios e
aplicacGes, com diferentes modos de expressdao matematica (verbal, grafica,
simbodlica), com nivel de linguagem adequada, definicGes, argumentos e
procedimentos, corretos, claros e adequados ao nivel educativo a que se destina.

Afetiva -
Cognitiva

- O conteudo do estudo faz sentido para os estudantes em diferentes niveis e graus.

- Os conhecimentos prévios sdo tomados como ponto de partida e 0s alunos sédo
incentivados a refletir sobre seus pensamentos, durante todo o processo, de modo
que eles sejam capazes de aplicar e de resolver problemas, adaptar estratégias que
se desenvolveram em outros problemas e contextos.

- Os alunos séo confiantes em suas habilidades para enfrentar problemas dificeis e
manter sua perseveranga, mesmo quando a tarefa é complexa. Além disso, tarefas
gue os professores selecionam para avaliar sdo representativas da aprendizagem
pretendida.

Afetiva -
Mediacional

- O uso de materiais manipulativos e informéaticos induz mudancas positivas no
contetdo de ensino, nos modos de interacdo, motivacao e aprendizagem dos alunos.
- As definigdes e propriedades sdo contextualizadas e motivadas usando materiais
concretos e recursos como jogos etc.

- O numero de alunos e horario possibilitam o bom desempenho do trabalho
docente. As condicGes da aula motivam e valorizam professores e alunos.

- O tempo estipulado (presencial e ndo presencial) é suficiente para o ensino
pretendido.

Afetiva-
Interacional

- As tarefas propostas pelo professor devem ser atrativas e promover 0 acesso, a
participacdo e a perseveranga de todos os alunos; possibilitando as interacdes e o
dialogo: professor/alunos e aluno/aluno.

- Favorece a inclusdo no grupo e a autonomia dos estudantes.

- Reconhece e resolve os conflitos dos alunos (faz perguntas adequadas e respostas
adequadas, etc.).

- Explora o erro como o melhor meio para se chegar ao aprendizado.

- Busca chegar a um consenso com base no melhor argumento

- A postura do professor permite aos alunos modificarem suas crencas a respeito da
Matemética e com elas deflagrarem atitudes e emocOes positivas sobre o
aprendizado desta area de conhecimento, promovendo a autoestima, evitando a
rejeicdo, fobia e medo.

- O professor € dedicado e compreensivo com seus alunos. - Propdem-se situagdes
que permitem valorizar a utilidade da Matematica na vida cotidiana e profissional.

Afetiva -
Ecoldgica

- O professor é capaz de usar o conhecimento matematico de modo a contemplar a
intra e interdisciplinaridade, proporcionando ao aluno uma melhor percepcdo e
interesse pela matematica.

- O professor deve atender a proposta curricular da escola e as necessidades do
educando, visando a motivag&o e a participacdo intensa do alunado.

- O professor deve resgatar os valores, a ética e as contribuigdes da matemaética para
a boa formacdo dos estudantes.

Fonte: Adaptacdo/organizagdo nossa, com base em Godino (2013)

Mediante & pontuacéo e a avaliagdo desses indicadores (em nivel baixo, nivel médio e
nivel alto) contemplados pelos profesores, temos a intencéo de representar graficamente
as praticas matematica observadas por meio do o hexadgono do CID, conforme
apresentamos na figura 1.
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Apesar de nosso foco ser a dimensdo emocional, sabemos que a adequagao/qualidade de
apenas uma dimensdo ndo garante a adequacdo/qualidade global, uma vez que é
necessario que haja um equilibrio no grau de qualidade em todas as dimensdes. Assim,
nossa analise das praticas matematicas abrange também o curriculo, o conteido
matematico, o professor, os alunos, o contexto institucional e social, os meios e 0s
recursos utilizados.

5. Apresentacéo e andlise dos dados
5.1. Perfil da professora observada

A professora Alfredina® leciona Matematica desde 2011 e é professora celetista da
Escola Alfa ha mais de trés anos, atua em todas as séries do Ensino Fundamental I,
ministrando as disciplinas de Matematica e Geometria. J& trabalhou como professora
substituta na Rede Estadual de Ensino e em outra instituicdo privada da cidade.
Atualmente, é concluinte do curso de Licenciatura em Matematica e, por causa da
faculdade, sua jornada de trabalho é de apenas 10 horas semanais, distribuidas em duas
manhas.

De acordo com a professora, seu planejamento de aula ndo é algo frequente, nunca
ultrapassa de 4 horas semanais e sempre é realizado em casa. Ela se identifica com a
Pedagogia Tradicional e acredita que a maioria das dificuldades que os alunos sentem é
proveniente da falta de dominio nos contetdos mais basicos. Quando interrogada sobre
0s aspectos emocionais existentes em sala de aula, ela argumenta que cada turma é um
caso e que os principais fatores que geram a emocdo em sala de aula séo as dificuldades
no contetdo e a reproducdo da ideia de que a Matematica € uma disciplina dificil,
desencadeando um bloqueio cognitivo nos alunos.

Alfredina relata que, geralmente, ndo percebe nenhum tipo de emocdes relevantes em
seus alunos e que isso, quando ocorre, é em decorréncia dos resultados obtidos com a
avaliacdo. Considera bom seu relacionamento com a turma e acredita que isso
acarretada a motivagédo dos seus alunos.

A professora inicia a aula solicitando aos alunos que abrissem o livro didatico na pagina
164, e questiona-lhes o significado do termo Produtos Not&veis. Em seguida, afirma que
ha cinco casos de produtos que valem a pena decorar porque serdo muito utilizados no
decorrer das suas jornadas escolares. E no decorrer das duas aulas elucida cada um
deles.

Durante a exposicdo do novo conteudo, ndo ha contextualizacdo, interdisciplinaridade
nem conexdo com outros ramos da Matematica, como a Geometria. Nessa perspectiva,
de acordo com Gusmao (2011), podemos inferir que professores e futuros professores,
embora apresentem capacidades de resolu¢do numérica, dominio de técnicas de calculo,
revelam dificuldades quando se trata de justificar as suas agdes, os seus calculos, e,
portanto, revelam suas fragilidades no dominio do conteldo matematico e didatico
(Gusmao, 2011).

A Tabela 3 mostra o resumo da analise da pratica matematica da professora Alfredina,
cujos critérios contemplados em sua pratica, foram avaliados em baixo, médio ou alto:

% Para preservar o anonimato, os professores receberam nomes ficticios parecidos aos atribuidos as suas
institui¢des de ensino.
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Apb6s a avaliacdo da pratica da professora Alfredina, a partir dos indicadores
delimitados pelas categorias criadas, realizamos a representacéo grafica, tomando como
base o hexagono proposto pelo CID, conforme mostra a figura 2:

Tabela 3. Analise da pratica matematica da professora Alfredina

Component
es de
Avaliagéo
de acordo
as
categorias

Indicadores contemplados na andlise da pratica matematica

Niveis

Baixo

Médio

Alt

Epistémica

/A professora ndo apresenta formas variadas e articuladas de situacdes
- problema na exposi¢do do conteldo Produtos Notaveis (entretanto
contextualiza outro contetdo, ap6s um questionamento de um aluno).
Né&o explora o uso dos modos de expressao verbal, gréfica, simbdlica
etc.

Faz uso adequado da linguagem matematica, tem clareza e corregdo
de defini¢des e procedimentos dentro do nivel escolar.

Quase ndo ha estabelecimento de relagdes significativas entre os
objetos matematicos (definicdes, propriedades, proposicoes etc).
Pouco promove situagdes em que é explorada a argumentacéo e o
erro dos alunos. Ao invés disso, ela mesmo propde as questdes e ela
mesmo as responde.

Cognitiva

/A professora explora o conhecimento prévio de seus alunos. Utiliza
recursos argumentativos com a intencdo de implicar o aluno na aula,
favorecendo a comunicacdo entre os estudantes; entretanto pouco
contempla momentos nos quais 0s estudantes se responsabilizam
pelo estudo (exploragdo, formulagéo, validag&o).

Embora realize uma apresentacdo adequada do que propde, com
énfase nos conceitos-chave, ela pouco reconhece e resolve 0s
conflitos de significado dos alunos. Nao ha adaptagdes curriculares
para as diferencas individuais e as atividades de ampliacdo e de
reforco, realizadas em sala, pouco levam em consideracéo distintos
niveis de compreensdo e competéncia.

Mediacion
al

A professora ndo faz uso de materiais manipulativos concretos e
tecnolégicos que permitem introduzir boas situag@es, linguagens,
procedimentos, argumentacdes adaptadas ao contetdo pretendido.

A organizacdo da turma (o ndmero e a distribuicdo dos alunos) é
adequada para o processo instrucional pretendido e o tempo é
suficiente para o ensino, entretanto a professora ndo explora esse
tempo para colocar os alunos no centro da aprendizagem, dando-lhes
espaco para resolver por eles mesmos 0s problemas e ao invés disso
¢ ela quem tem todo o protagonismo. Parece haver uma preocupacao
da professora em esgotar o contetido no tempo da aula.

A estratégia da professora se resume em apresentar o conteldo de
forma expositiva e utilizando apenas o quadro e o livro do aluno, ndo
sendo, portanto, adotadas diferentes estratégias e metodologias para

comunicar 0s contetdos planejados e argumentar sobre eles.
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Interaciona |A professora propde uma apresentacdo adequada do tema X
| enfatizando os conceitos chaves do tema (apresentacdo clara e bem

organizada), mas é constante a reclamacdo dos alunos por falar

rapido.Ela pouco reconhece e resolve os conflitos dos alunos (faz

perguntas adequadas e respostas adequadas, etc.).

A professora pouco favorece o didlogo e comunicacdo entre 0S

estudantes e ndo usa uma variedade de ferramentas para pensar,

estabelecer conexdes, resolver problemas e comunica-los.

Explora exemplos e contraexemplos para investigar e conjecturar.

A professora ndo propde situagOes para valorizar a utilidade da
matematica na vida cotidiana e profissional. X
Afetiva |As tarefas nem sempre despertam o interesse dos alunos.

/A professora, em ocasides, estimula a participacdo dos alunos nas
atividades, a perseveranca, responsabilidade. Por ndo se dar conta
dos estados emocionais, ndo é frequente a promogdo da autoestima
para criar gosto pela matematica ensinada e ndo valoriza, com
frequéncia, a qualidade de estética e precisdo da Matematica.

Os conteudos, sua implementacdo e a avaliacdo correspondem com
as diretrizes curriculares. N&o ha integragdo de novas tecnologias | X
Ecoldgica |(calculadoras, computadores, TIC etc.), no projeto educativo.

Da forma abordada, os contedos pouco contribuem na formacéo
socio-profissional dos estudantes. N&o é nitida a contemplacdo de
valores democraticos e 0 pensamento critico.

Os contetdos ndo se relacionam com outros contetdos intra e
interdisciplinares.

Adaptacéo/organizagdo nossa, com base em Godino (2013)

INTERACIONAL MEDIACIOMAL

ECOLOGICA
AFETIVA

GOGNITVA EPISTEMICA

Elaboracdo/organizacao nossa, com base em Godino (2013)

Figura 2: Grafico dos indicadores de anélise da Idoneidade Didatica - Professora
Alfredina

6. Considerac0es finais

Na analise da pratica matematica da professora Alfredina, percebemos que a exposicao
do conteudo foram supervalorizados, em detrimento do conhecimento subjetivo dos
educandos. Mesmo considerando bom seu relacionamento com a turma, a pesquisa
apontou como baixa a ldoneidade Afetiva presente na pratica matematica da professora
participante. Quando afirmou ndo perceber nenhum tipo de emog0es relevantes em seus
alunos, exceto em momentos de avaliagdo, Alfredina revela o completo
desconhecimento das implicagGes que os fatores emocionais podem acarretar em sua
pratica matematica.
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Além disso, as idoneidades ecoldgica e mediacional também obtiveram notas baixas em
virtudes da falta de contextualizacdo intra e interdisciplinar, agravado com a falta da
inovacdo de recursos que assegurem a motivacao e a persisténcia de seus alunos frente
aos problemas matematicos.

A anélise didatica de uma pratica deve abranger o curriculo, o contetdo matematico, o
professor, os alunos, o contexto institucional e social, 0s meios e os recursos utilizados e
que todos estes aspectos séo relevantes dentro da construcdo e avaliagdo dessa prética e,
portanto precisam ser levados em consideracdo. A adequacdo de uma dimensao apenas
ndo garante a adequacdo global do processo de ensino e aprendizagem, todos o0s
critérios devem estar integrados considerando as interacdes entre os mesmos (Godino et
al, 2005, apud Godino, Batanero e Font, 2008, p.24). Assim, o0 alto grau de adequacéo
de uma das dimens@es - cognitiva, interacional etc., - isoladamente, ndo garantirad a
qualidade de um método ou de uma tarefa como um todo. E preciso que haja um
equilibrio no grau de qualidade em todas as dimensdes.
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